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Ministerio de Innovacion y Caltura
RESOLUCION M. E. N° 0 2 9 2

RESOLUCION M.l y C. N° i 2 2

SANTA FE; “ Cuna de la Constitucién Nacional”, ' g MAR 2016

VISTO:

El Expediente N° 01201-0008928-3 de! registro del Ministerio
de Innovacién y Cultura, mediante el cual la Direccion Provincial de Educacion
Artistica solicita la aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesorado de
Musica para su implementacién a partir del ciclo 2016 en institutos de Educacion
Superior publica; y

CONSIDERANDO:

Que la Ley de Educacion Nacional N°.26.206 establece que el
Estado Nacional, ias Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires de manera
concertada y concurrente, son los responsables de la planificacién, organizacion,
supervision y financiacion del sistema educativo nacional, que tienen competencia
en la planificacidon de ofertas de carreras y de postitulos, el disefio de planes de
estudio, la gestion y asignacion de recursos y la aplicacion de las regulaciones
especificas relativas a los institutos de educacién superior bajo su dependencia;

Que, en tal sentido, en su Articulo 121° determina que cada
jurisdiccidn, en cumplimiento del mandato constitucional, debe aprobar el curriculo de
los diversos niveles y modalidades en el marco de lo acordado en el Consejo Federal
de Educacion;

Que el Articulo 74° de la Ley de Educacion Nacional referida,
establece que el Ministerio de Educacion y el Consejo Federal de Educacion deberan
acordar las politicas y‘los planes de formacion docente inicial; los lineamientos para la
organizacién y administracion del sistema y los parametros de calidad que orienten
los disefios curriculares;

Que, en el marco descripto, se aprueban mediante {a Res. CFE
N° 24/07 y modificatoria N° 74/08 los "Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial”, los que retnen definiciones y orientaciones a fin de
regular los procesos de elaboracion de nuevos disefios curriculares jurisdiccionales;

Clue asimismo e! acuerdo federal sobre la Educacion Artistica
en el sistema educativo nacional se matenalizé en la Res. CFE N° 111/10;

Que para garantizar la uniformidad federal de ftitulos y la
tramitacion de la correspondiente validez nacional de los titulos y certificaciones, el
CFE aprobé mediante Res. N° 74/08 y modificatoria N°® 183/12, el documento
"Titulaciones para las carreras de Formaciéon Docente", junto con su "Cuadro de
Nominaciones de Titulo";

Que, para evitar acciones desarticuladas, el Instituto Nacional
de Formacion Docente- INFoD, creado por la citada Ley N° 26.206 en su Articulo
76°, actia como organismo de articulacidn y de acompaiamiento jurisdiccional de
conformidad con las tareas acordadas para el mismo y las jurisdicciones en el "Plan
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nacional de Formacién Docente 2012-2015" y el "Plan Nacional de educacion
Obligatoria y Formacion Docente 2012-2016", aprobados respectivamente, mediante
Resoluciones N° 167/12 y 188/12;

Que ademas el Articulo 115° inciso G) de la citada Ley, prevé
que el Ministerio de Educacién de la Nacidn tiene como funcién el otorgamiento de la
validez nacional a los titulos y certificaciones de estudios y , conforme con el Articulo
78° de la misma, dicho Ministerio, en acuerdo con el CFE, establece las regulaciones
para el sistema formador docente, el registro de los institutos de Educacién Superior,
la homologacion y el registro nacional-de titulos y certificaciones;

Que la Provincia de Santa Fe, en plena conviccion de la
potencia formadora y transformadora del Arte, asume la formacién docente en los
lenguajes artisticos acordados en el ambito federal para la educacién coman y
obligatoria, Artes Audiovisuales, Visuales, Danza, Musica y Teatro, considerando que
el Arte como campo de conocimiento puede hacer visibles y proponer cambios
particulares para la construccion pedagdgica, asi-como también habilitar modos
diversos de comprender y abordar los paradigmas de nuestra cultura actual;

Que las demandas del campo cultural exigen asimismo perfiles
profesionales actualizados para la asuncion del rol docente en espacios no formales
de aprendizaje;

Que el Disefto Curricular del Profesorado de Misica — Decreto
N° 4068/2003 debe ser actualizado en relacibn a los marcos normativos
precedentemente sefalados;

Que el Disefio Curricular que se propone se encuadra en las
definiciones de los marcos regulatorios mencionados y en los "Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente en Arte" elaborados por el INFD:

Que esta propuesta curricular representa el fruto de un trabajo
de elaboracion- colectiva, de fuerte impronta participativa, realizado en el marco del
proceso curricular llevado adelante desde el afio 2013 a la fecha por la Direccién
Provincial de Desarrollo Curricular y Relaciones Académicas, la Direccién Provincial
de Educacién Superior del Ministerio de Educacién y la Direccion Provincial de
Educacion Artistica del Ministerio de Innovacion y Cultura, con la participaciéon de
docentes especialistas, el aporte de todas las instituciones vinculadas y de sus
docentes;

Que la presente medida es adoptada en un todo de acuerdo
con las facultades otorgadas por los Articulos 14° y 16° del Decreto Acuerdo N°
0916/08; ‘

Atento a ello;
LA MINISTRA DE EDUCACION

y
LA MINISTRA DE INNOVACION Y CULTURA
Resuelven:

TiCULO 1°: Aprobar el Disefio Curricular del Profesorado de Musica
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integrado a [a presente en Anexo Unico, el que se implementara
en Institutos de Educacion Superior pablicos de la Provincia de Santa Fe a a partir del
afio académico 2016.

ARTICULO 2% Solicitar al Ministeric de Educacién de la Nacién la validez

nacional del Disefio Curricular Jurisdiccional aprobado por el
apartado precedente, y de los titulos de "Profesor/fa de Musica" a través de la
Direccion Provincial de Educacion Superior del Ministerio de Educacion.

ARTICULO 3°: Establecer que los alumnos de las cohortes 2015 y anteriores
que hubieren cursado el Profesorado de MUsica — Decreto N°
4068/2003 pedran concluir sus estudios hasta el ciclo académico 2022 inclusive, y a
partir del ciclo académico 2023 sus estudios seran homologados con los
correspondientes a los disefios curriculares aprobados por el articulo primero.

ARTICULO 4°: Hagase saber y archivese.

o

" Dra, CLAUDIA E. BATAGUE
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_ DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Mdsica
TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Miisica

DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS: 4 (cuatro)

CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA: 4160 horas catedras — 2773
horas reloj

| CONDICIONES DE INGRESO: Estudios Secundarios Completos.*

*En el caso particular de este tenguaje se requieren conocimientos musicales previos.
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MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL PARA LA FORMACION

DOCENTE

La formacion de profesores en nuestro pais comenzd un proceso de renovacion a partir de la

sancion de la Ley Nacional de Educacion (LEN N° 26.206). En la provincia de Santa Fe, la

revision de los Disefios Curriculares para la formacién inicial de profesores conforma un

proyecto curricular jurisdiccional cuyos marcos normativos son los siguientes:

Ley Naciona! de Educacion N° 26.206

Plan Nacional de Formacion Docente (Resolucion CFE N° 23/07)

Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial {Resolucién CFE
N°24/07)

Lineamientos Politicos y Estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria (Resolucion
CFE N° 84/09)

Orientaciones para la Organizacién Pedagégica e Institucional de la Educacion Obligatoria
(Resolucién CFE N° 93/09)

Validez Nacional de titulos (Res. CFE N°1588/12)

Titulaciones para las carreras de Formacién Docente (Res. CFE N° 74/08 modificatoria Res.
CFE 183/12) '

Objetivos y Acciones 2010-11 de Formacion Docente (Resolucién CFE N° 101/10)

Pian Nacional de Formacion Docente 2012-15 (Resolucion CFE N° 167/12)

Orientaciones Curriculares Jurisdiccionales para la Educacién Secundaria, Ciclo Bésico y
Orientado (2013).

Planes de estudio para los profesorados de nivel secundario y modalidades (Dcto. N°
696/01)

Profesorados de Educacion Especial (Dcto. N° 260/03)

Profesorado de Educacion Primaria. Disefo curricular para la formacion docente {Res. N°
528/09)

Profesorado de Educacién Inicial. Disefio curricular para la formacién docente (Res. N°
529/09).

El proceso implicé un trabajo -colectivo de produccion curricular a través de la concrecidn de

mUitiples instancias de participacién de los actores involucrados directamente en las acciones

de formacién. Se combinaron dinamicas de eleccion de referentes institucionales, participacion

8
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en Jornadas de trabajo institucional con elaboracién de informes y debates en encuentros
provinciales entre formadores. De este'modo, se recuperaron voces, trayectorias, expectativas,
problematicas, experiencias relevantes, demandas, inquietudes y propuestas de los sujetos
que cotidianamente transitan los espacios de formacién, ya sea en calidad de gestores,
formadores, estudiantes o investigadores de nuestra provincia, que se caracteriza por la
complejidad de ia diversidad de contextos y sujetos.

También constituyeron una referencia para esta propuesta las elaboraciones realizadas en el
marco de la transformacion curricular jurisdiccional de la escuela secundaria, en tanto que sus
alcances orientan las prioridades politicas y pedagégicas asignadas al nivel, La obligatoriedad
del nivel secundario, que inaugura la Ley de Educacién Nacional, nos posiciona ante nuevas
posibilidades y desafios que el sistema formador de docentes debe asumir y repensar. En
relacion a la modalidad especial lo constitutivo en los borradores de las Segundas Jornadas
Provinciales de Cambio Curricular para la Formacién Docente. Modalidad Especial. Afo 2008.
Como asi también las Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares del
INFOD, afio 2008.

La politica educativa de la provincia de Santa Fe entiende que un disefio curricular para la
Formaciéon Docente Inicial de Profesores es simultdneamente un instrumento de la poiitica
educativa jurisdiccional, un proyecto colectivo para la educacién santafesina y una herramienta
de acompafnamiento al trabajo diario de ios formadores de docentes.

FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR

La formacién de docentes de arte, asumida como una dimension educativa particular, participa
de la misma matriz ideoldgica, politica y epistemologica de las distintas concreciones
curriculares de la jurisdiccién provincial.

Este proyecto retoma la escritura de una pagina con huellas del trabajo sostenido —muchas
veces en condiciones adversas— por docentes y estudiantes de nuestro sistema educativo, y
desde el reconocimiento del camino transitado, los convoca a protagonizar una “reforma de!
pensamiento” comenzando por ia produccion de un curriculum que abrace a la escuela del
nuevo milenio,
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Un viaje que, si bien se plasma en letra y norma -a través del disefio-, se resolverd en la
accion/ reflexion cotidiana con los sujetos e instituciones a los que 1a sociedad ha confiado la
tarea de la educacién; implicard a aquellos que han asumido ética y politicamente ese
compromiso, con la conviccién de aportar a un futuro comiin donde la justicia y la igualdad
sean posibles.

La escuela es la institucion que la sociedad ha definido como responsable de la transmisién
formal de ia cultura. Cultura que, en definitiva, es el modo de habitar el mundo: un complejo
entramado del sentido de vivir, con el que cada grupo humano manifiesta su propia forma de
ser y estar.

La responsabilidad ético-politica de la educacién se torna en un imperativo de la formacién
docente. Formacién que es accién y de la cual el sujeto puede hacerse cargo pasionalmente y
con razones, teniendo a la justicia como marco y objetivo.

Se inicia entonces una vez mas, en Santa Fe, un hacer en busca de redefinir el modo de
educar. En esta oportunidad, desde la plena conviccién de que esa basqueda sélo puede ser
fructifera si es colectiva y abierta a lo “por-venir”, viendo el futuro como inauguracién de lo
nuevo y producto de la direccionalidad consciente que la sociedad y sobre todo los actores
involucrados en el hecho educativo (gobierno y sus agentes, estudiantes, padres, medios de
comunicacién) le impriman a sus actos.

En esta blsqueda del conocimiento, la tarea docente hara centro mas que nunca en la
recuperacion de lo humano, con toda !a riqueza, la potencia y €l movimiento de la vida misma.

Es asi, que esta propuesta curricular se sustenta en una accién transformadora que hace
hincapié, fundamentalmente, en la unidad de forma y contenido a la hora de educar. Pone el
acento en la accion permanente que hace de la ética y la estética una deriva inseparabie en el
encuentro cotidiano entre las personas, en las instituciones y con el medio Este Disefio
Curricular parte entonces de concebir al conocimiento como construccién social permanente y
compleja entre docentes, alumnos, estudiantes, autoridades, sociedad y ambiente. Desde alli,
se propone una modificacion que atiende no sélo a los contenidos de la ensefanza, sino y
fundamentalmente al “modo” de construir realidad y de producir aprendizajes desde el sistema
educativo; con la conviccion de que el “modo” con y desde el que se educa, constituye el

aspecto formativo mas poderoso.
10
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Hacia una sociedad del sentido. La formacion docente.

El disefio curricular, es una orientacién para transitar “la forma y el contenido del proceso de
conocer” que transcurre desde el sistema educativo. Las dltimas décadas han sido para la
humanidad, tiempos de fuertes cambios en términos de pérdida de identidad colectiva y caida
de los grandes relatos contenedores del imaginario comuin; procesos profundizados desde
programas giobales de alto impacto sobre nuestra sociedad. En ese sentido, podemos analizar
los efectos devastadores de las politicas neoliberales sobre el entramado social, la produccion
de pensamiento y la transmisién de conocimiento; es decir sobre las dimensiones simboélica y
cultural, lo que ha derivado en: '

* ruptura de los vinculos sociales, redes y otras complejidades constitutivas del concepto de
“bien comun”;

« crisis de las nociones de tiempo, espacio, cuerpo y del hacer transformador;

« exclusién y pobreza con efectos devastadores tanto en términos de calidad de vida como en
el de la apropiacién de conocimientos, en el acceso a las nuevas tecnologias y a las claves
de la produccién poética.

Esto hace que la tarea de formar docentes se vea doblemente exigida y deba transitar mas que
nunca por los territorios del “sentido”. Obliga a rever las categorias del paradigma moderno con
su modo lineal de construir conocimiento; a internarse con fuerza en la perspectiva de la
complejidad; a recuperar los diferentes lenguajes que componen el universo e incorporar 10
poético como constitutivo de la formacién, instalando una ética que enfrente a la violencia y a
las estrategias del mercado.

También insta a redisefar la organizacion al interior de las instituciones formadoras de
maestros, asi como Ia relacion entre éstas y las escuelas, de tal modo que se hagan posible
nuevas transformaciones; porque de nada vale una norma que formule conceptos si no se
crean los espacios y los tiempos para que cada uno de los protagonistas participe re-ligando
todas las dimensiones del hacer educativo. Por ello, son apropiadas las palabras de
Najmanovich, cuando expresa “Es preciso un cambio en el tratamiento global del conocimiento.
Este cambio no implica meramente la invencién de nuevos modelos y conceptos; implica una
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profunda transformacién de los valores y de las actitudes, de ia estética cognitiva, de las
emociones y de los modos relacionales” (Najmanovich, 2008: 31).

La Formaclén docente como “praxis” y “experiencia”
Y p

El presente disefio curricular forma parte de fa formacion pero no es la formacién. Al ser un
instrumento politico y no un instrumento técnico, “una construceion discursiva, una sintesis, un
documento de identidad” (da Silva, 1998), no se limita a la implementacién de contenidos y
programas como algo que se consume que se recibe de afuera y que se digiere mas o menos
bien, sino una propuesta tendiente al desarrolio personal que cada sujeto hace por sus propios
medios, “‘uno se forma a si mismo, pero uno se forma solo por mediacién” (Ferry, 1997:55).

En tanto que proyecto cultural este disefio curricular entiende ja experiencia como una praxis,

Nc COmMo un merc movimiento natural, sino como accién intencional sostenida con razones y
pasiones, capaz de generar nuevos sentidos y nuevas experiencias. Concibe la “praxis”, como
“el conjunto solidario de dos dimensiones indicotomizables: reflexién y accién del hombre sobre
el mundo para transformarlo” (Freire, 1986); y concibe a la “experiencia” como el resultado de
fa accion consciente y reflexiva sobre el mundo para transformario con una intencionalidad
pedagogica, permitiéndose, a la vez, ser transformado y objetivando dichos movimientos
simultaneos.

Este disefio de carrera docente parte de pensar una escuela que supera el rol socializador y de
transmisién cultural compartido con ofras instituciones, para avanzar en la dimension ética,
estética y politica que legitima la transmisién socializadora. Legitimacion que esta dada por un
criterio de lo publico como espacio abierto, inclusivo y fundamentalmente democratico en
cuanto portador de igualdad.

FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

Un disefio curricular supone una multiplicidad de intencionalidades que se conhjugan en pos de
una finalidad y se concretan en un proyecto. Los propésitos formativos son los “lugares”
imagiparios a los que se anhela llegar a partir de un recorrido curricular, los horizontes, las
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utopias que gufan la elaboracién de un proyecto y que pretenden constituirse en orientadores
de las acciones de desarrollo curricutar.

Con esta categoria se aspira recuperar la intencionalidad utdpica de toda practica pedagoégica,
diferenciandola de otras nociones (capacidades, competencias, perfiles) que subsumen ios
proyectos y practicas educativas exclusivamente a la Idgica del mercado, obturando toda
posibilidad a las propuestas educativas, de ser dispositivos de transformacién.

Se intenta asi, evitar la exclusiva preocupacién por los “logros” apuntando a la construccion
integrada de la formacién de docentes desde el paradigma de la complejidad.

Hablar de propésitos implica superar el enfoque “objetivista”, pero también especificar las
intenciones asumidas y socializadas.

Es desde esta intencionalidad de la formacién de docentes, que se espera propiciar el
“aprender a aprender” y el “arte de vivir juntos™. Donde el “aprender a aprender” supone formar
un docente que:

+ Disponga de una actitud general para plantear y analizar problemas, y de principios
organizadores que le permitan vincular dichos saberes y darle sentido.

* Se apasione con la tarea de ensefiar y suscite el deseo de aprender.

+ Ensefie a componer y fragmentar, a investigar y experimentar los dispositivoscon que se
producen las operaciones creativas del lenguaje; propiciando en el alumno la blsqueda de
saberes y su recreacion mas que la mera “posesion” de estos.

+ Notema a la incertidumbre y se convierta en duefio de sus propios procesos de indagacion;
autor de su propia ensefianza y de la ensefianza mutua, haciendo de los modos y las
bitacoras una cuestién fundamental.

* Explore y se pregunte, pueda resolver problemas y no escinda los tenguajes artisticos de los
cientificos.

+ Tenga una mirada filoséfica y antropolégica que atraviese el curriculum superando toda
vision fragmentada. _

= Constituya un cuerpo-ser humano capaz de atraer la mirada sobre si mismo, trabaje su voz
Yy su postura creando climas, emocionando, abriendo paso a la imaginacion y a la solidez de
conceptos.

13



PROVINCIA DE SANTA FE
Ministesio de Educacion
Ministerio de Innovacién y Cultura

+ No abandone el camino por el absurdo, ni quiera explicarlo todo rechazando el misterio. Que
cree una ciencia especulativa y de accion, no alejada de su cruce con la imaginacion
poética.

* Incursione en las nuevas formas de lo colectivo: una nueva idea de grupo, de equipo, de un
hacer donde !a produccion y el trabajo dialoguen, y el pensamiento se entienda como
produccién.

Y el arte de vivir juntos significa formar un docente que:

* Asuma una practica pelitica “donde la escuela no tenga un adentro y un afuera”.

+ Entienda la profunda raiz politica de sus actos, con una comprension clara de que su hacer
(sus practicas, su organizacién, sus dichos y actitudes), constituyen “matrices de
pensamiento”; “forman” en sus alumnas/os un sentido ético y estético; un modo ver la
realidad y de actuar en consecuencia.

 Promueva una trama de afectos y responsabilidades sin sectarismo, una nueva manera de
amar al servicio de la vida y del otro como par y hermano, y no como contendiente a
suprimir, una actitud de complementariedad, por medio del afecto y el respeto por la
diversidad, en el marco de una préctica creativa, primordial para comprender e intervenir en
la realidad.

* Establezca con los/as alumnos/as estrategias para significar y dirimir los conflictos
orientadas hacia una cultura de paz, desde donde sostener sus luchas y resistencias.

« Abandone en sus modos de evaluar, el criterio del rendimiento o la “piedad”, Yy pueda
acompafar el crecimiento del alumno y alumna como sujeto; como protagonista social;
como ciudadano; como ser de la especie.

LA FORMACION DOCENTE EN ARTE

El campo artistico se presenta como un entramado complejo de configuraciones en el que
participa las disciplinas tradicionales y fas nuevas expresiones que tensan y perforan sus
fronteras y se vinculan dindmicamente en un proceso de referencialidad y resignificacion
continuo.,

14
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Las diversas especialidades artisticas se organizan y resuelven como discursos poéticos
portadores y generadores de sentido, de naturaleza diferenciada, que compromete el dominio
de la funcién interpretativa tanto para su produccién como para su recepcion. Estas formas
simbolicas expresan el contexto sociocultural que los produce, y permiten el intercambio de
sentido en tanto construcciones compartidas por una sociedad. Por lo que, en la actualidad,
garantizar la independencia de criterio y la libertad de pensamiento para el ejercicio pleno de ia
ciudadania y la participacion igualitaria en los bienes de la cultura, requiere la disponibilidad de
estos saberes especificos. Como se expresa en las Recomendaciones para la elaboracion de
Disefios Curriculares de Profesorado de Educacién Artistica (INFD, 2008) “la experiencia
artistica, en general, hace posible una comprensién mas compleja de la realidad al favorecer ia
produccién de competencias interpretativas, desde modos alternativos de pensamiento’.

La Provincia de Santa Fe, con plena conviccién acerca de la potencia formadora y
transformadora del Arte, asume la formacion de docentes en los lenguajes artisticos acordados
en el ambito federal para la educacion comin y obligatoria: Artes Visuales, Danzas, Musica,
Teatro y Audiovisuales, cuyos campos de desarrollo y accién presentan caracteristicas propias
y especificas, que se vinculan reticularmente con otros modos de conocimiento del propio
campo artistico y de otros, para resignificarse mutuamente.

EL PROFESORADO DE MUSICA

Tomando como punto de partida las “Recomendaciones para la elaboracion de disefo
Curriculares” INFOD 2009 se considera que la Formacion Docente de Musica deber4 incluir
‘una praxis musical concrela, ya que a partir de la produccion se pueden comprender tanto ia
gramatica de la musica, como su funcién poética y metaférica, para asi poder utilizar este
lenguaje en la produccién de sentido, y consiguientemente, poder ensefiar a otros a hacerlo”.
Por lo tanto entre las finalidades y propdsitos se procura:

. Desarrollar una praxis artistico-musical, que les permita a los estudiantes interpretar
discursos, sustentados social, cultural y estéticamente.

15



PROVINCIA DE SANTA FE
Ministerio de Fducacidn =~
Ministerio de Innovacion y Cultura

. Promover la diversificacion de aiternativas de produccién musical, comprometiendo el
desarrollo tanto de propuestas tradicionales como de otras experiencias que involucren la
integracion de lenguajes y el empieo de nuevas tecnologias.

. Propiciar un sélido conocimiento disciplinar que comprometa el desarrollo de
capacidades vinculadas a la composicién, la ejecucion, la audicién, la reflexion critica y la
contextualizacion socio-historica.

. Promover la investigacién en el campo del arte, comprometiendo una amplia mirada de
las manifestaciones artisticas y estéticas, los procedimientos y materiales, asi como de los
mecanismos de su produccién, distribucion y recepcion.

La formacién de docentes en Miisica es de vital importancia para el Sistema Educativo en
todos sus niveles. Su finalidad, como campo de conocimiento para la interpretacién y
transformacion de la realidad, es esencial para la conformacion de sujetos ciudadanos criticos
y comprometidos con su contemporaneidad. Hace tiempo que la Educacion Artistica en la
Escuela Comun propone, desde una mirada critica, diluir la matriz educativa que ha pensado
los saberes escindidos de los valores culturales, de la realidad, de lo sensible, de las
emociones y del conocimiento cotidiano.

Es fundamental comprender la importancia de la incidencia de los lenguajes artisticos como
dinamizadores de la practica pedagdgica, acercando la ensefianza de la misica a la realidad
vivida por cada uno, vinculdndola con experiencias concretas y locales. Por ello, es necesario
destacar el rol fundamental de la ensefianza de la muasica , dado que tanto la dimensién
estética como poética del proceso de escolarizacién, se presenta como una variable central
para comprender y construir la educacion, la cultura y la sociedad en la actualidad.

El aprendizaje del lenguaje musical tiene importantes consecuencias cognitivas, emocionales,
socioculturales y vinculares, que favorecen y preparan a alumnos y alumnas para la vida,
fortaleciendo el desarrollo de una actitud reflexiva y de apertura intelectual, a partir de
apropiaciones criticas de saberes y de ejercicio permanente de blsqueda. El/La Profesor/a de
mysica trabaja la teoria como fundamento de la préctica, resignificando a ésta desde un marco
tedrico solido y actualizado, que le permita interpretar las diversas producciones socio-
culturales con una mirada critica, comprometida y propia como sujetos libres, democraticos y
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solidarios en pos de construir identidades no estereotipadas, habilitando otros modos de
comprender y abordar ios paradigmas de nuestra cultura actual.

El desarrollo de la responsabilidad en la funcion docente de arte como educador, como
trabajador profesional y como generador de proyectos de transformacién para el mejoramiento
de la calidad de vida, es indispensable para la superacion de estereotipos discriminatorios de
cualquier indole, valorando y respetando la diversidad.

La incorporacion y el sostenimiento de !a ensefianza de la misica en los respectivos disefios
curriculares de la educacion obligatoria, amplia el campo de los saberes a nuevos terrenos de
indagacion como la cultura material, el mundo de las emociones y los sentimientos, las
representaciones y las imagenes mentales y los sistemas de significados compartidos,
indagando en la sensibilidad y en la emotividad como registros constituyentes de lo social y
cultural. La dimensién estética y poética como elementos fundantes de una ética y politica
dentro del Sistema Educativo.

La formacién de docentes en musica propone el aprendizaje centrado en contextos y formas
de produccion, canales de circulacion, finalidades y discursos musicales, que recorre todo el
espectro, desde los formatos tradicionales hasta las propuestas contemporaneas,
considerando que e! arte como campo de conocimiento puede hacer visibles y proponer otros
caminos para la construccién pedagdgica, asi como también habilitar otros modos de
comprender y abordar los paradigmas de nuestra cultura actual.

Es indispensable remarcar que se piensa la mlsica en una matriz conceptual compartida con
las otras artes participantes de la propuesta curricular de la educacién artistica, y no en sus
aspectos meramente técnicos, instrumentales o subsidiarios de la comunicacion de otros
contenidos. Integrar el campo de la educacion artistica implica que el eje primordial es la
construccion de sentido y la produccion simbélica.

Es necesario incorporar los nuevos lenguajes tecnolégicos, televisivos, publicitarios y
audiovisuales en general, que permiten situar al alumno/a en un hecho cotidiano y desde ese
lugar volverse critico de la musica que circula en los medios y en la calle.

El aprendizaje de ia mdasica al interior de las instituciones educativas tiene importantes
consecuencias cognitivas y vinculares, que favorecen y preparan a alumnos y alumnas para la

vida, desarrollando practicas como el andlisis, la reflexién, el cuestionamiento, |a sensibilizacion
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estética, el juicio critico, el refinamiento perceptivo, la construccion simbélica, la multiplicidad de
miradas, la interpretacién sagaz, y en general, para los continuos requerimientos educativos del
siglo XXI.

PERFIL DEL EGRESADO

Se espera que el egresado de las carreras de formacién docente sea un/a profesor/a capaz de
trabajar enmarcado en la educacién obligatoria, a través de la ensefianza de una disciplina o
area del saber, creativo en el disefio y desarrollo de |la ensefianza y la elaboracion de variadas
y particulares trayectorias de aprendizaje.

Se entiende que la identidad del docente es una figura en formacién permanente, que si bien
empieza a configurarse en el transcurso de la carrera, no culmina con el egreso del estudiante
del profesorado. Este disefio apuesta a formar profesores apasionados en las tareas de
aprender, interrogar, buscar, imaginar, proyectar, reflexionar, que son en definitiva experiencias
inseparables de la sustantiva tarea de ensenar.

Como praxis ético-politica, la tarea de ensehar demanda el desarrollo de capacidades
profesionales referidas al dominio de campos disciplinares, pero también al trabajo con el
pensamiento en virtud de la reflexion critica, la toma de decisiones con autonomia y el trabajo
colaborativo sustentado en principios democraticos.

Formar un docente con autoridad pedagdgica y disciplinar es un horizonte de formacién nodal
en esta propuesta. Por autoridad se entiende la capacidad profesional y ética para producir
intervenciones argumentadas, sin omitir las lecturas de las situaciones escolares particulares,
posibilitando experiencias de aprendizaje para todos.

En sintesis, el profesor debe estar en condiciones de elaborar propuestas y situaciones de
ensenanza que atiendan tanto las necesidades de aprendizajes como a los contextos sociales,
histéricos, linglisticos y culturales gue conforman la realidad provincial.

Por esto, el Profesorado de Musica propone formar docentes para los niveles inicial, primario,
secundario y para diversas modalidades de la actividad musical del contexto sociocultural de
pertenencia que:
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+ Desarrollen saberes te6ricos y practicos adecuados para intervenir en el campo de la
musica cuando éstas se convierten en objeto de ensefanza.

» Puedan acompafiar y sostener procesos de produccién, de creacién artistica y /o de
experimentacion, en todo tipo de formatos y espacios educativos y culturales.

+ Estimulen la lectura sensible y critica sobre las practicas culturales mediatizadas y
comunicacionales en contextos socio-culturales diversos.

+ Sean capaces de intervenir en distintos ambitos institucionales en torno a procesos de
comunicacion de saberes en el campo de la misica, para dar respuestas a las necesidades
especificas de mejoramiento de la calidad de vida de hombres y mujeres y de la
participacion activa en su propia educacion.

+ Se apasionen con la tarea de ensenar suscitando el deseo de aprender.

» Manifiesten una actitud de responsabilidad y compromiso para plantear y analizar
problemas relativos a la ensefianza y a la organizacion escolar.

« No teman a la incertidumbre y se conviertan en duefio de sus propios procesos de reflexion,
de indagacion y autocritica.

« Puedan revisar sus experiencias de ensefianza; evaluar, reformular, recrear y compartir sus
propias propuestas.

+ Contribuyan a la construccién de posibilidades de ensefianza que contemplen los diferentes
modos de aprender, comprender, hacer y sentir, dejando de lado los diagnosticos
clasificatorios, creando dispositivos pedagégicos variados que den acogida y valoren las
diferencias de todos los sujetos de la educacion.

» Conformen redes de trabajo entre colegas de la propia institucion, de otras instituciones
educativas y con distintas organizaciones y asociaciones de la comunidad, incursionando en
las nuevas formas de lo colectivo y sosteniendo en fa practica cotidiana “el arte de vivir con
otros”.

» Sostengan el respeto por las identidades multiples y por las diferencias personales,
interculturales y de género, proponiendo el didlogo como estrategia de trabajo pedagdgico.

+ Dispongan de saberes que permitan vincular el area de su especialidad y la Educacion
Sexual Integral

» comprendan la necesidad de ampliar los propics horizontes culturales y formativos a lo largo

de toda su tr ria profesional.
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* Garanticen el derecho de todas las personas de aprender y la confianza en las posibilidades
de los que aprenden. '

* Incorporen conocimientos relacionados con los nuevos lenguajes tecnolégicos, desde una
mirada exploratoria y critica.

« Sostengan las utopias, lo poético, el humor, el gusto y el placer como parte del ensefar y
del aprender sin abandonar el camino por el absurdo y el misterio propios de la condicion
humana.

Quien va a ensefar masica a nifios y adolescentes en la escuela, conoce que su tarea no es la
de formar artistas. Sin embargo, la formacion del futuro docente debe tener la misma
rigurosidad conceptual y experimental que la de! artista en cualquiera de las facetas de la
actividad musical.

El Profesor de Musica, ademas de ser un hacedor en el campo de lo que ensefa, debe ocupar
el lugar de responsabilidad ética, politica, cognitiva, emocional y social que implica un
compromiso educativo pleno.

ORGANIZACION CURRICULAR

Definicién y caracterizacién de los campos de formacién y sus relaciones.

El amplio conjunto de saberes que corresponde a cada carrera de los Profesorados de Arte ha
sido organizado en tres campos del conocimiento:

. de la Formacion General
. de ta Formacion Especifica
. de la Formacion en la Practica Profesional

El Campo de la Formacion General, en tanto se orienta a la comprension de los fundamentos
del trabajo docente, es homogéneo con los desarrollos curriculares para la formacion de
maestros del ambito provincial. Incorpora ademads saberes que se consideran indispensables
para todos los docentes en arte, que contribuyen con conocimientos generales como los
sociologicos, los antropologicos, estéticos, configurando un campo comidn a todas las

especialidades a
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El Campo de la Formacién en la Practica Profesional esta integrado tanto por las actividades a
concretarse en las instituciones asociadas (escolares y socio- comunitarias) como en los
Talieres a desarrollarse en el Instituto, previendo una aproximacion paulatina a las
problematicas que presenta la practica, a partir de la revision de los supuestos y saberes de los
estudiantes y de la apropiacion de los nuevos marcos teéricos que se trabajen en todos los
campos. Los cuatro Talleres se articulan entre si y a su vez con los otros campos de formacién,
en la blsqueda de articular los planos tedrico y préactico, contribuyendo mediante la
construccién de una praxis, a la formacién de sujetos capaces de comprender sus practicas
desde las teorias necesarias para lo que su quehacer demande.

El Campo de la Formacién Especifica se orienta al estudio de los saberes particulares de cada
lenguaje artistico a ensefiar, su didactica y las tecnologias educativas particulares, las
caracteristicas y necesidades propias de los/as alumnos/as a nivel individua! y colectivo.
Comprende el conjunto de saberes que definen el gjercicio de la funcion docente para cada
lenguaje artistico.

Carga horaria por campo (expresada en horas céatedra y horas relo]) y porcentajes

relativos
, Horas Catedra Horas Reloj Porcentaje

Campo de ia Formacion

-General 1024 682 25 %

Campo de la Formacién

Especifica 2496 1664 60%

Campo de la Formacién en

la Préactica Profesional 640 427 15%
4160 2773 100%
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Acerca de las Unidades Curriculares que integran la propuesta

A las Unidades que conforman la estructura curricular se suman las Unidades de Contenido
Variable, las Curriculares Opcionales y las de Definicién Institucional que otorgan flexibilidad y
apertura al disefio con el fin de que cada carrera y/o institucion puedan darle su propia
impronta. Las mismas pueden asumir diferentes formatos.

Unidades Curriculares de Contenido Variable (UCCV)

Pertenecen al Campo de la Formacién General. Estas son unidades comunes para todas las
carreras de formacion docente en arte, en las que se desarrollan contenidos humanisticos,
filoséficos, antropolégicos, politicos, orientados a proveer marcos conceptuales vincuiados al
campo artistico en general, independientemente del lenguaje especifico.

Unidades de Definicién Institucional (UDI)

El Disefio Curricular tiene previsto la inclusion de Unidades de Definicion Institucional que
posibiliten perfilar los rasgos propios que otorgan identidad institucional a cada establecimiento
en relacion con sus fortalezas y debilidades y las demandas de su contexto. Cada uno de
estos espacios debe ofrecer a la formacién docente inicial perspectivas diferentes en la
consideracion del objeto de estudio. Puede tratarse de enfoques teodricos o abordajes
metodologicos emergentes, desarroilos disciplinares diversos que convergen y se articulan en
torno a problematicas particulares, o de configuraciones de la especialidad artistica en
contextos de aplicacion especificos.

Para permitir que las instituciones impriman el caracter identitaric que las tradiciones
particulares, los desarrollos académicos y los contextos determinan, la pertenencia de esta
unidad a un campo de conocimiento u otro se flexibiliza, pudiendo corresponder a cualquiera
de ellos alternativamente, razén por la cual el computo de la carga horaria se establece por
fuera de aquéllos. Siendo una Unidad de Definicion Institucional, ademas, cada Institucidn
establece si tiene permanencia o variabilidad anual, y define si ofrece a sus alumnos una sola
propuesta, o dos simultaneas a fin de que el alumno opte por una de ellas.
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Se presenta un repertorio de sugerencias, pudiendo la institucién tomarlas o desecharias, de
acuerdo a las necesidades institucionales en relacién a las demandas del contexto. Pueden
involucrar tanto a los docentes del mismo establecimiento como a destacados profesionales def
medio.

Si bien se presentan propuestas variadas de UDI, el alumno debera cursar en forma regular
so6lo una, en el caso de que la oferta sea de cursado anual, o dos, en el caso de que sean
cuatrimestrales.

Taller Integrador

El Taller Integrador configura una modalidad particular de este formato al interior del Cambo de
la Formacion en ia Practica Profesional. Es un espacio de carcter institucional que integra los
saberes de las distintas unidades, aporta una reflexion compleja de la practica y potencia el
trayecto de la misma, ademas que permite el didlogo entre los campos. El Taller Integrador
busca generar desarrollos conceptuales interdisciplinarios a partir de las experiencias
personaies y las practicas en terreno.

, Para profundizar la articulacion propiciando la reflexién entre los campos de formacion, un
Taller Integrador por cada ano se ocupa de establecer las relaciones horizontales vinculando
distintas Unidades Curriculares de cada uno de los Campos de Formacién. .
Teniendo en cuenta los ejes previstos para cada afo en el Campo de la Formacion en la
Practica Profesional, cada Taller Integrador estard conformado por una o dos unidades
curriculares del Campo de la Formacién General, y una o dos del Campo de la Formacion
Especifica, a definir por la Institucion cada afio segiin proyecto propuesto por los docentes
respectivos, y sera coordinado por la pareja pedagogica a cargo def Taller de Practica Docente.
Estos talleres no poseen “contenidos” prefigurados, sino que los mismos son el producto de la
integracion desde aportes intra e interinstitucionales que se susciten alrededor del eje de
trabajo propuesto para cada afio del trayecto de la Préctica Docente. Ello requiere del trabajo
en equipo y de la cooperacion sistematica y continuada; es decir, la construccién progresiva de
un encuadre comun en términos de herramientas conceptuales y metodolégicas.

Los profesores coordinadores de los Talleres de Practica Docente proponen, en trabajo
colaborativo con profesores del Campo de la Formacién General y de la Formacion Especifica,
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problematicas de trabajo de acuerdo a lo que acontece en cada grupo de estudiantes. La
implementacion de los talleres con el grupo de estudiantes, se puede realizar en los horarios a
convenir por los profesores involucrados, pudiendo ofrecerse las siguientes alternativas:

En el horario de los Talleres de Practica Docente.

En el horario de alguna de las unidades curricuiares involucradas en el taller.

La institucion dispondra jornada especial para la concrecion del mismo _

La evaluacion del Taller Integrador no se acredita con nota aparte, ni evaluaciones especificas.
Las producciones logradas en el mismo colaboran con la evaluacién del Taller de Practica
Docente y con las unidades curriculares que conforman este espacio de articulacion.

Funciones y tareas de los profesores:

Establecer un cronograma tentativo de al menos cuatro fechas anuales para la concrecion de
las jornadas en que se implemente el Taller Integrador. Es conveniente poder reatizarlo al inicio
del ciclo lectivo, fijando pautas de organizacion y criterios generales para su planificacion entre
los profesores que participan, junto a los jefes de la Practica y/o de la carrera (en caso de no
existir tales figuras, asumira la tarea el equipo directivo).

Planificar y valorar cada uno de los Talleres con la participacion colaborativa de todos los
profesores integrantes, de modo que los mismos puedan encontrar los mecanismos
institucionales de encuentros para tal tarea (ejemplo: en reuniones plenarias convocadas por
los Jefes de la Seccion y/ o de la Practica, en encuentros con el equipo de profesores, en
documentos de trabajo compartidos, entre otros).

Organizar la concrecion de cada uno de los Talleres en el horario de Ia cursada del
profesorado, teniendo en cuenta que su duracién puede oscilar entre 2 o 3 horas reloj.

Propiciar un horario en el que los profesores integrantes participen de la jornada del taller. Los
dos profesores del Taller de Practica Docente actian como coordinadores.

Promover un trabajo colegiado de caracter reflexivo y académico profesional que colabore en el
didlogo entre saberes y la construccién de practicas fundamentadas, que superen las
dicotomias entre Ié teoria y la practica; formacién general y formacion especifica.

Proveer herramientas y dispositivds conceptuales y metodologicos, para la lectura y andlisis de
las practicas profesionales.

Funciones y tareas de los estudiantes:
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Sugerir aportes de tematicas y/o problematicas que los profesores de la Practica Docente
puedan tomar en cuenta al momento de la planificacion de los talleres integradores.

Participar en cada uno de los talleres integradores involucrandose desde el comienzo de su
carrera como protagonista de su trayecto formativo.

Elaborar y producir colectivamente saberes para la mejora de las practicas profesionales.
Sobre la asistencia y la participacion: la realizacién del Taller Integrador es equiva!ente'a una
clase del Taller de Practica Docente. Por ende, la asistencia/inasistencia al primero incide en el
porcentaje total de asistencia del segundo.

Definicién de los formatos curriculares que integran la propuesta.

Materia o Asignatura

Definida por la ensefanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para la intervencién educativa de valor troncal para la formacion. Se caracteriza
por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucién a través del tiempo. Asimismo, gjercita a los alumnos en
ei anlisis de problemas, la investigacion documental, en la interpretacién de tabias y graficos,
en la preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual
transferibles a la accidn profesional, entre otros.

Taller

Unidad curricular orientada a la produccién e instrumentacién requeridas para la accion
profesional. Promueve la resolucién practica de situaciones de alto valor para la formaciéon
docente. El desarrollo de las capacidades que involucran desempenos practicos envuelve una
diversidad y complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a
un hacer, sino que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen
en juego los marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros
nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la
produccion.
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Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el &mbito de un taller, se
incluyen las competencias lingiisticas, para la bisqueda y organizacion de la informacion, para
la identificacion diagnéstica, para la interaccién social y la coordinacién de grupos, para el
manejo de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos,
para proyectos de integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.

Como modalidad pedagdgica, el taller apunta al desarrollo de capacidades para el anélisis de
casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la elaboracion de
proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de
metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de
ponerlo en practica. £s una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se estimula
la capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo.

Seminario

Instancia académica de estudio de problemas relevantes para la formacién profesional. Incluye
la reflexion critica de tas concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de
investigacion. Permite el cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercita en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccién del
conocimiento. Su implementacion debe atender a la necesidad de organizarlos por temas/
problemas.

Trabajos de Campo

Espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se
cuenta con el acompahamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastaciébn de marcos
conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el
desarrollo de capacidades para la producciéon de conocimientos en contextos especificos.
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Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de los aprendizajes
asimilados en las materias y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de {a practica
social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas para
trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y analisis.

Los trabajos de campo desarrollan ia capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricufar, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos cuatrimestrales.

Practicas docentes

Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en las escueias y en el
aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefanza extendidos
en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores de practicas de
los Institutos Superiores.

Estas unidades curriculares representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de
experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar.
Incluye tanto encuentros previos de diseno y anélisis de situaciones como encuentros
posteriores de andlisis de practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los
profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las escuelas asociadas.
(Resol.CFE 24/07, art.84).
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Estructura curricular por aiio y por Campo de Formacion

PRIMER ANO
HS
UNDAD CuRRICULAR mphvems | vesareona | cosmeo | omte,
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
PEDAGOGIA 3 96 3 Materia
DIDACTICA Y CURRICULUM 96 Materia
PSICOLOGIA Y EDUCACION 3 96 3 Materia
PROBLEMATICA DE LA CULTURA
ARGENTINA Y LATINOAMERICANA 3 B 3 Materia
(UCCV)
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
LENGUAJE MUSICAL | 3 96 3 | Taller
HISTORIA DE LA MUSICA Y SU 3 96 3 Materia
CONTEXTO SOCIAL |
PRACTICA INSTRUMENTAL I:
Practica de conjunto 3h 5 160 18 ¢ Taller
Instrumento elegido1hs
Instrumento complementariolhs
PRACTICA VOCAL I:
Canto colectivo 3hs: S 160 16 & Taller
Canto individual y Eufonia 2hs
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE I: Escenarios
educativos 4 128 B Taller
TOTAL: 10 TOTAL: 35 | TOTAL: 1120 |
UD! 3 96 6

+ 6 hs. Para el profesor de Practica de conjunto; 6 hs. Para el profeser da instrumentoe elegido {por profesar y por instrumento}; 6 hs. Para el protesor de Instrumento

complemeantario { por profasor y por instrumenio)

&4 hg. Para el prefasor de Camo colactive; 4 horas para el profesor de Canto individual; 4 hs, para ef profesor da Eufonia; 4 he pary ¢f Pianista acompatiarts.

* Cdtedra compartida
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SEGUNDO ANO
UNIDAD CURRICULAR s | MSmeeet | costeo | jromearo.
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
HISTORIA SOGIAL Y POLITICA DE LA . | o6 5 Mator
EDUCACION ARGENTINA ateria
ANTROPOLOGIA  SOCIOCULTURAL .
(UCCY) 3 96 3 Materia
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

SUJETOS DE LA EDUCACION | 3 96 3 Materia
DIDACTICA DE LA MUSICA | 3 96 3 - Materia
ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL | 3 96 3 Taller

| LENGUAJE MUSICAL I 3 96 3 Taller
HISTORIA DE LA MUSICA Y SU 3 N
CONTEXTO SOCIAL Il 3 96 Materia
PRACTICA INSTRUMENTAL li
Practica de conjunto 3hsinstrumento
elegido1hs 5 160 18¢ | Taller
Instrumento complementariolhs
PRACTICA VOCAL |l
Canto colectivo 3hs 5 160 16 & Taller
Canto individual y Eufonia 2hs

CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE II; La Institucion
escolar 4 128 8= Taller
TOTAL: 10 | TOTAL:35 | TOTAL: 1120 |

+ 6 hs, Para el profesor de practica de conjunto; 6 hs. Para el profesor de Instrumento elegido (por profesor y por instrumento); 5 hs. Para el
profesor de instrumento complerentario ( por profesor y por Instrumento}

#4 hs. Para gl profesor de canto colectivo; 4 horas para el profesor de canto individual; 4 hs, para ! profesor de Eufonia; 4 hs para ef pianista
acompananie.

* Catedra co rtida:
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TERCER ANO
UNIDAD CURICUL AR ehviona | Mgk | cosreo | romuato
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
PROBLEMATICA FILOSOFICA 3 96 3 Materia
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESI) 2 64 2 Seminario
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
SUJETOS DE LA EDUCACION Il 3 96 3 Materia
{ DIDACTICA DE LA MUSICA il 3 96 3 Materia

ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL II 3 96 3 Taller
LENGUAJE MUSICAL I| 3 96 8 Taller
CISTORADELA MOSICA VoL BERER
PRACTICA INSTRUMENTAL Il Practica
de conjunto 3hs Instrumento elegido1hs 5 160 18+ Taller
Instrumento complementariolhs
DIRECCION CORAL 3 9% 3 | Taller

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE |Ii 6 192 12+ Taller

TOTAL: 10 TOTAL: 34 | ToTaL: 1088

+ 6 hs. Para el profesor de prictica de conjunto; 6 hs. Para el profesor de instrumento efegido {por profesor y por instrumente); 6 hs. Para el
profesor de Instrurnenio complementario (por profesor y por instrumento)

« Catedra ompartida
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CUARTO ANO
oNIDAD CURRICULAR verre | Moghvena | cosmzo | romuate
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
ETICA Y TRABAJO DOCENTE 3 96 3 Materia
PRACTICAS INVESTIGATIVAS 3 96 3 Materia
ESTETICA (UCCV) 3 96 3 Materia
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARREGLOS MUSICALES 3 96 3 Taller
ARGENTINAS Y LATNOAVERICANAS | 3 | % | | Taler
TECNOLOGIAS APLICADAS AL SONIDO 3 96 3 Taller
PRACTICA INSTRUMENTAL IV
Practica de conjgnto 3hs 5 160 18 Taller
Instrumento elegido1hs
Instrumento complementario1hs
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE IV 6 192 12% Taller
TOTAL: 9 TOTAL 35 TOTAL :1024
uDI 3 96 6 Taller

T Catedra compartida: 3hs. Para el profesor de danzas folkidricas; 3hs para ef profesor do musica especialisia en ritmos argentinos y

latinoamericanos.

+ 6 hs. Para el profesor de préctica de conjunto; 6 hs. Para el profesor de instrumento elegido {por profesor y por instrumento); 6 hs. Para el

profesor de instrumento complementario (por profesor y por instrumento).

+ Cétedra compartida
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DESARROLLO DE LAS UNIDADES CURRICULARES

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de la Formacion General aborda los fundamentos de la formacién docente, no solo
desde su naturaleza ética-politica y su praxis situada, sino recibiendo las lecturas de otros
campos disciplinarios, como el derecho, la historia, la filosofia, la psicologia, 1a pedagogia, la
estética del espacio en el que dialogan lenguajes cientificos y artisticos. Dichos saberes
provenientes de disciplinas diversas, pretenden favorecer la comprensién e interpretacion de
los fenémenos educativos y brindar herramientas al docente para pensar su practica, en el
andamiaje de una reflexion sistematica que involucra marcos conceptuales, conocimientos y
métodos de indagacion. Si el andlisis de las préacticas docentes, se efectlia sélo desde
creencias personales, sus alcances seran restringidos. Pero si a las intuiciones y supuestos
personales, se les permite la interaccién con otros discursos disciplinarios, se habilita la
complejidad del andlisis, la profundidad de las argumentaciones al servicio de mejorar la
caldad de las propias acciones pedagégicas. Los diversos campos disciplinarios de la
formacién general, ubican a la praxis pedagdgica en el terreno inestable y situado de los
contextos histéricos, econémicos, culturales, y conciben a la profesién docente, como una
decision existencial, que conlleva el deseo de ensefar con la finalidad politica y transformadora
de disminuir las inequidades sociales, permitiendo desde la educacion artistica, e! acceso a los
bienes culturales. Las organizaciones curriculares de estos espacios deben interactuar con los
Campos de la Practica y de la Especificidad, a los efectos de superar concepciones
escolasticas 0 modernas que fracturan o parcetan el conocimiento o instauran dicotomias no
dialdgicas entre mente-cuerpo, sujeto- objeto, razén-emocion, arte-ciencia, teoria-préactica,
forma-contenido. Dichas escisiones consagran la superioridad de ias teorias por sobre las
practicas, desvincuian teorias de experimentacién, y consideran que a los métodos tedricos se
accede solo por el camino de fa razén y no de la vivencia. Por el contrario, concebimos af
pensar como una actividad, que incide en la interaccién con el mundo. Por ende, pensar es una
accion y toda accién ~fisica, emocional, sensorial- conlleva pensamientos. Todo concepto se
enriquece con experiencias vivenciales y en toda vivencia se alojan, pues son paradigmas de
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pensamientos, representaciones del mundo, ideologia y ética. Integran el Campo de la
Formacion General las siguientes unidades curriculares:

Unidades Curriculares del Campo de la Formacion General
PEDAGOGIA

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion horaria para el estudiante: 3 hs semanales /36 hs anuales

Finalidades Formativas

En esta unidad deben abordarse los marcos teéricos que permitan comprender la educacion
como una practica contextuada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador. Constituye una instancia de reflexién teérica sobre las problematicas
del campo de la educacion que permitirian comprender los supuestos subyacentes a las teorias
y practicas pedagbgicas.

Resulta de importancia estratégica incluir en ia formacién general de! profesorado las huellas
del discurso pedagdgico moderno, sus debates, desarrollos y evolucién en diferentes
contextos, en tanto la Pedagogia, tal como se la concibe en la actualidad, es producto de ese
discurso que ha atravesado fuertemente las practicas escolares. Recuperar estas producciones
y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la construccion de marcos referenciales para la
accién docente, a partir del andlisis de las corrientes de reflexion pedagogica, de sus
tradiciones, de sus problemas histéricos, promoviendo la comprensién de las problematicas
contemporaneas. El estudio de su constitucién histdrica, el abordaje de los desarrollos clasicos
desde la modernidad y el analisis de los términos actuales de la discusion pedagégica,
posibilitaran a los estudiantes interrogarse sobre aspectos de la practica educativa que pueden
analizarse como construcciones historicas.

A partir del desarrolio de los contenidos de esta asignatura se espera que los futuros docentes
jogren comprender los distintos abordajes teéricos del fendmeno educativo; dimensionar los
problemas actuales de la educacion en relacién con su contexto de signiticacion; interpretar la
realidad educativa Latinoamericana y Argentina a partir del andlisis de la construccién del
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discurso pedagdgico desde una perspectiva historica, social y politica. Reflexionar criticamente
acerca de los rasgos y desafios presentes en los Sistemas Educativos, que han devenido tanto
de las transformaciones de los sistemas en su conjunto, como de ias mutaciones del campo
politico y cultural. Pensar y desarrollar dispositivos pedagogicos para la inclusion educativa.

Orientaciones metodolégicas

Observacion, registro y analisis de escenas escolares.

Andlisis de documentos y recuperacion de historias de vida, reconociendo huellas e influencias
de las distintas corrientes pedagogicas analizadas.

Implementacién de las nuevas tecnologias; blogs, foros, wikis, herramientas de produccion
colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologfas de la Informacion y de la Comunicacion
para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacidn, produccion, intercambio
y colaboracion entre los estudiantes.

Utilizacién y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta
unidad curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simuiacidn, entre otros).

Ejes de contenidos (descriptores)

Educacién y Pedagogia

La educacién y su relacion con la cultura: socializacion, transmisién, apropiacion y
transformacion. Fundamentos sociolégicos, antropolégicos, filosoficos y éfico-politicos. La
configuracién del campo pedagdégico: sujetos, instituciones y saberes.

Las funciones sociales, politicas y economicas de la educacion. La educacion como derecho
prioritario. De 1a educabilidad a las condiciones para el aprendizaje.

El Proyecto educativo de la Modernidad y los grandes relatos pedagégicos

La escuela como institucion de la Modernidad: La nocién de infancia y de alumno, la
constitucion del estatuto del maestro y la utopia educativa totalizadora. Los aportes de
Comenio. La configuracion moderna de los saberes pedagogicos. La ilustracion y el proyecto
educativo: Rousseau y Kant. La paradoja entre la libertad ilustrada y el proyecto de control
disciplinario. Una institucién disciplinada en una sociedad disciplinaria.
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Teorias educativas y corrientes pedagdgicas contemporaneas

El modelo de ia Escuela tradicional y las respuestas pedagdgicas del siglo XX.

El movimiento de la Escuela Nueva como reaccion y creacion. Propuestas y experiencias. La
Escuela Tecnicista y la ilusion de la eficiencia.

Los proyectos politico-pedagégicos en el contexto latinoamericano. La Escuela Critica.
Pedagogia de la liberacion. Movimiento de la Educacion Popular.

Las Teorias Criticas: la escuela y las desigualdades sociales. Escuela, ideologia, cultura y
hegemonia. Posiciones reproductivistas y transformadoras.

Pedagogias pos criticas. Diferencia e identidad, experiencia y alteridad. Pedagogia de la
diferencia.

Antecedentes, caracteristicas y representantes de cada una de estas teorias y corrientes
pedagogicas. Su incidencia en los lenguajes artisticos

Problematicas educativas y debates pedagdgicos actuales

La crisis de la educacién actual en América Latina y en la Argentina. Las desigualdades
sociales y la diversidad socio-cultural frente ai compromiso con la igualdad de oportunidades.
Configuracionés del fracaso escolar en la escuela secundaria.

La problematica en torno a la autoridad. Infancias y juventudes. Pedagogia y las
configuraciones de nuevos trayectos en la escolaridad secundaria. Obligatoriedad, inclusién y
calidad.

Perspectivas de género: de la reflexién a la accion pedagodgica.

Limites y posibilidades de la escuela y los nuevos escenarios educativos: las organizaciones
sociales y sus propuestas pedagdgicas.

Tecnologias, virtualidad y medios audiovisuales: transformando las practicas pedagégicas.

El cuerpo en el discurso pedagdgico moderno.

La escuela como espacio de produccién de fa corporalidad: normalidad, disciplina y control. La
escuela como productora de sensibilidades: la moralizacion del cuerpo en la escuela y la
construccion de lo masculino y lo femenino como estereotipo.

Las estéticas escolares.
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La experiencia estética como experiencia de conocimiento. Pedagogias del arte. La funcién del
arte en la escolaridad bdsica: posiciones esencialistas y subsidiarias. Ei arte como
complemento de conocimiento o0 como conocimiento en si mismo. Critica al modelo de la
aptitud y de los talentos naturales. '
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DIDACTICA Y CURRICULUM

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Se espera que en esta unidad los estudiantes puedan comprender la especificidad de la tarea
docente: la ensefianza, entendida como la accidn intencional y socialmente mediada para la
transmisién de la cultura y el conocimiento en las instituciones educativas. Por tanto, se
entiende que se trata de una accién compleja que requiere de la apropiacién de teorias y
conceptos especificos y de la comprension de las dimensiones socio-politicas, histérico-
culturales, pedagogicas y metodolégicas de la ensefianza para un adecuado desempefio en las
escuelas y en contextos sociales especificos.

Se parte de la conviccidn de que la ensefianza puede habilitar la apropiacion significativa de
contenidos socialmente relevantes, la comprensién de su complejidad y de los procesos que la
misma supone, facilitando el compromiso, de parte de los futuros docentes en la elaboracion de
construcciones metodolégicas gue apunten a salvar posibles diferencias en los capitales
simbélicos de los/as alumnos/as. En este sentido es que se considera a la ensefianza como un
dispositivo para el cambio y la mejora, y para la democratizacion de los bienes culturales. Por
ello, es necesario el abordaje tanto de la dimension tedrica de la ensefanza, como de la
dimensién politica, epistemolégica, ética y técnica. En esa direccion, en el tratamiento de los
contenidos se tendran en cuenta los diversos contextos en que los futuros docentes podran
desempenarse.
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También se aborda la problematica del curriculum, en sus diversos niveles de concrecion,
entendiéndoio como un proyecto politico-cultural, a a vez que pedagégico y como un campo de
lucha en el que se juegan diversas concepciones de hombre y sociedad, ya que la
comprension de la problematica curricular por parte de los estudiantes, posibilita la asuncién
del trabajo docente, superando la perspectiva tecnocratica que lo coloca en el rol de operario
que debe conocer los aspectos técnicos de su practica, sin interesarse por las finalidades de la
misma. Se espera que a partir de lo abordado en Didactica y Curriculum, los estudiantes logren
reconocer las problematicas que presentan los contenidos a ensefiar, identificar las
caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los sujetos como base para su actuacion
docente, desarrollar dispositivos pedagégicos para la diversidad asentados sobre la confianza
en las posibitidades de aprender de todos, acompanar el avance en el aprendizaje identificando
tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el
aprender, conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual, seleccionar y
utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, trabajar en equipo con otros docentes,
elaborar proyectos institucionales compartidos.

Como se trata de una unidad en la que los desarrollos teéricos pueden enriquecerse a partir de
las problematicas que presenta la practica, es necesario que se prevean trabajos que
posibiliten el ejercicio del uso de los marcos conceptuales para la lectura de dichas
practicas.

Ejes de contenidos {descriptores)

Cultura, curriculum y ensefanza

El curriculum como proyecto politico, pedagégico y cultural. Ambitos de referencia. El
curriculum como documento publico. Curriculum como expresién de la seleccion cultural. El
Disefio Curricutar Jurisdiccional para la Educacién Secundaria. Articulaciones entre diferentes
niveles. Adecuaciones curriculares y organizativas. La organizacién curricular en pluricurso.
Curriculum y escolarizacion del saber. La fabricacién del contenido escolar. E! contenido
escolar de Educacion Artistica en la educaciéon secundaria y su relacion con los ambitos de
referencia.

Los aportes de las teorias criticas y pos-criticas: curriculum una cuestién de saber, poder e
identidad. Los conceptos de curriculum prescripto, oculto, nulo, real. La justicia curricular.
inclusiones y exclusiones. Perspectiva de clase, raza y género. Niveles de concrecion
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curricular. El curriculum  como organizador institucional. El docente como mediador en los
procesos de construccion y desarrollo del curriculum. Contrato pedagogico entre ia escuela, la
sociedad y el Estado. '

El saber did4ctico

La Didactica: Dimensién tedrica, politica, epistemoldgica, ética y técnica. Articulaciones y
tensiones entre Didactica General y Didacticas Especificas. Deconstruccién de la didactica del
sentido comin, pseudoerudita y erudita. La didactica desde el enfoque multirreferencial.

La transposicion didactica y la vigiiancia epistemologica. Efectos de la ensefianza.

Las configuraciones didacticas para los entornos digitaies. Ensefar y aprender con TIC.
Relaciones, tensiones y posibles articulaciones entre el curriculum y la didactica.

La tarea docente

La tarea docente y la ensenanza: la complejidad de la ensefianza, la ensefanza como
problema y acto politico, la experiencia formativa y la buena ensefianza. Las relaciones entre
ensenanza y aprendizaje. La relacién teorfa practica. La triada did4ctica. La organizacion de la
ensefianza: formas basicas de ensefar, construcciones metodolégicas, la arquitectura de la
clase. Relacion forma/contenido. La planificacion de la ensehanza, sentidos y significados.
Programas, proyectos, unidades didacticas, planes de clase. El trabajo didactico en el aula
diversificada o plural (las configuraciones de apoyo). Materiales didacticos y recursos
tecnologicos. La experiencia estética como experiencia -de conocimiento. Ensefianza y
diversidad socio-cultural. La ensefianza en contextos especificos.'

La evaluacion

La evaluaciéon como practica social pablica y democratizadora. Etica y poder. Caracter socio-
politico, tedrico, epistemoldgico, pedagégico y técnico de los procesos evaluativos. Criterios de
evaluacion: institucionales y del campo disciplinar. La relacion entre evaluacién y acreditacion.
La evaluacion como proceso continuo, participativo, para la comprensién y mejora de los
procesos. Autoevaluacion. Co-evaluacion, evaluacion colegiada. Instrumentos y practicas de
evaluacion. Nuevos formatos de evaluacion.
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La Educacién Artistica en el curriculum de la escuela primaria y secundaria .

{a educacion artistica en ia escuela primaria y secundaria. Su conformacion a partir del canon
moderno: las “bellas artes”, la “obra” y “genio creador”. La presencia de los lenguajes artisticos
en los actos escolares y la construccion de la identidad nacional.

Sentidos vy finalidades de la educacion artistica a partir de la Ley Nacional de Educacion: la
ampliacion de los lenguajes artisticos en la escueia.

El curriculum como territorio de significados.

El contenido escolar de los lenguajes artisticos como portador de valores: critica al mito de la
neutralidad valorativa. Los lenguajes artisticos y los estereotipos de lo masculino y lo femenino
en el curriculum real. Perspectivas y desafios hacia practicas educativas democraticas: la
pluralidad de los géneros.

La ensefianza del arte: revisién critica de las construcciones metodolégicés centradas en la
copia, imitacion y reproduccion de estrategias secuenciadas. El énfasis en la dimensién técnica
y en el desarrollo de destrezas.

Orientaciones metodologicas

Analisis de documentos curriculares, planificaciones, libros, manuales, revistas de ensefanza y
carpetas escolares.

Relevamiento, interpretacion, usos y representaciones sobre el curriculo y la planificacién en
las instituciones escolares.

Uso y produccién de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias det
campo curricular.

Inclusion de blogs, foros, wikis, cAmaras digitales, teléfonos celulares, blsquedas en la web,
herramientas de produccion colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacion que promuevan procesos de indagacion y produccién de materiales did4cticos.
Diserio de propuestas de ensefanza e instrumentos de evaluacion.

Andlisis de casos que permitan pensar las posibilidades de las adecuaciones curriculares.

Bibliogréﬁa sugerida
Angulo Rasco, J, y Blanco, N. (Coordinadores). (1994). Teoria y desarrollo del curriculum.
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PSICOLOGIA Y EDUCACION
Formato Curricular: Materia
Regimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

El recorrido de esta unidad curricular abre perspectivas sobre las posibilidades y los limites de
la Psicologia para abordar las problematicas del campo de la educacion, retomando los aportes
desarroliados en Pedagogia, y en articulacion con otras unidades curriculares como
Didacticas Especificas y los Talleres de la Practica Docente. Componiendo asi el marco
referencial epistemolégico que permita una lectura critica acerca de cdomo se fueron
configurando estos espacios, atravesados por discursos donde se confrontan, se afirman
diferentes teorias, corrientes psicolégicas y sus derivas sobre los conceptos de sujeto,
aprendizaje, ensefianza y educacion, abordando asi el caracter multidimensional del
acontecimiento educativo.

La diversidad de perspectivas epistemologicas y filosdficas, a partir de ias cuales se construy6
este campo, resuita un nicleo problematizador en esta unidad curricular al momento de
establecer acuerdos sobre la concepcion de los sujetos, el conocimiento, los procesos y los
contenidos psicolégicos, como asi también sobre las diferentes teorias psicolégicas que dan
cuenta de cdmo aprende un sujeto o las condiciones subjetivas que producen al aprendizaje.
También es conveniente que los contenidos de esta unidad curricular atiendan a la historia de
los aportes de las teorias psicologicas a las practicas educativas, las cuales han sido prolificas
y valiosas; pero es importante también advertir sobre algunos riesgos que puedan derivarse en
esta relaciéon produciendo posiciones de tipo aplicacionistas y/o reduccionistas. Cabe aclarar
que estos saberes componen fragmentos seleccionados y versionados de teorias del
aprendizaje y el desarrolio humanos. Puede suceder que, por fragmentarlas y comprenderlas
de manera poco relacionada con la teoria de la que provienen, enfaticen el uso instrumental de
los conceptos y con ellos se pierda gran parte de la riqueza que portan como categorias
analiticas. '

Se procura posicionar al estudiante en una perspectiva epistemolégica que le permita

comprender que, la diversidad de respuestas hailadas en torno a la pregunta sobre “;qué es la
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psicologia?” hace necesaric conocer los diferentes objetos de estudio creados por cada
desarrolio tedrico y sus respectivos métodos, como también los contextos de surgimiento y las
tensiones con los modelos hegeménicos de pensamiento. En este sentido, se busca que los
futuros docentes puedan reconocer que el objeto de estudio de la ciencia es una construccion
histérica y social. Ofreciendo asi, la posibilidad de la reflexion epistemolégica como una
herramienta para interrogar los supuestos que subyacen en los textos, autores y en diferentes
practicas escolares. A partir de estas consideraciones se propicia configurar una identidad
docente comprometida con el otro desde una mirada critica acorde de las demandas de los
contextos sociales actuales.

Ejes de contenidos (descriptores)

Educacién como campo y practica social compleja

Las relaciones entre Psicologia y Educacién, en el proceso de la constitucion humana y en el
devenir como sujeto social. Las particularidades del aprendizaje y la construccidon del
conocimiento en la escuela. La necesidad de atender a las especificidades de los procesos
educativos y escolares.

Perspectivas historico — epistemolégicas en el campo de la Psicologia

La tradicion filosofica y el contexto de surgimiento de la Psicologia como ciencia. Problemas y
perspectivas de una historia de la Psicologia. Ruptura epistemoldgica. Principales corrientes:
Experimentalismo, Conductismo, Gestalt, Psicologia Genética, Psicologia Histérico- cultural,
Cognitivismo, Psicoanalisis, Psicologia social. Contextos de origen, fundamentos
epistemoldgicos, supuestos basicos subyacentes. De_bates y controversias

Aportes de las teorias psicolégicas a las practicas educativas

Diferentes concepciones sobre la ensefanza y el aprendizaje. Las dimensiones sociales,
culturales, ideoldgicas, subjetivas, biolégicas y cognitivas que ias constituyen.

Lo normal y lo anormal como construcciones sociales, economicas, politicas e histdricas.
Subjetividad, identidad y perspectiva de género.

Supuestos basicos compartidos entre salud y educacion. Los discursos sobre: inclusion,
diversidad y homogeneidad. La problematica de la discapacidad y su produccion desde el
discurso social.
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Vertientes tedricas sobre el aprendizaje

Significados que las diferentes corrientes psicolégicas otorgan al aprendizaje y principales
categorias. El aprendizaje y el potencial simbélico del sujeto. El acceso al campo social. Los
procesos psicolégicos que se producen en el sujeto y entre los sujetos durante el proceso de
aprendizaje. El aprendizaje cotidiano y aprendizaje escolar. Nuevos sentidos de! sujeto que
aprende. La escuela y el aula como contexto del aprendizaje.

Diferentes modalidades de conocer

Multiplicidad de lenguajes, pensamientos y expresiones. Vinculos con el conocimiento. Los
procesos de simbolizacién. Nuevos sentidos del sujeto que aprende. Las practicas escolares y
los modos de conocimiento. Las nuevas formas de construccién de conocimiento, el trabajo
colaborativo y el aprendizaje ubicuo. E! impacto de las TIC en los sujetos, las relaciones y los
procesos educativos.

Aportes de la psicologia al campo artistico

El pensamiento artistico como funcion cognitiva: los aportes de Gardner

La Gestalt como teoria psicoldgica de la percepcion,

El campo del arte como catarsis social: los aportes de Vigotsky

El proceso integral de desarrollo: Wallon. El pensamiento como expresion maxima del
movimiento.

Orientaciones metodologicas

Se sugiere trabajar con diferentes materiales curriculares, en sus diferentes soportes y
modalidades para analizar los distintos enfoques tedricos.

Propiciar la indagacion psicolégica que permita focalizar la mirada en el campo disciplinar
sobre las teorias, l0s sujetos y los procesos educativos.

Generar practicas de escritura académica que recuperen categorias y conceptos propios del
campo.

Se sugiere trabajar sobre los supuestos basicos, condiciones histéricas, epistemolégicas,
ideologicas y antropoldgicas de las distintas teorias psicolégicas y su relacion con los
diversos postulados pedagdgicos.
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PROBLEMATICA DE LA CULTURA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA (UCCV)
Formato Curricular: Materia
Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.
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Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Esta unidad curricular procura proveer de herramientas analiticas para identificar
caracteristicas y problematicas culturales en el &mbito latinoamericano y argentino.

Proporciona una instancia necesaria para poder reconocer las condiciones de produccién de
los diversos mensajes visuales en la contemporaneidad, desde una perspectiva critica, que
permita a los estudiantes pensar, cuestionar y comprender la realidad cultural actual y, en este
proceso, aportar en la construccién de las diversas identidades sociales y culturales a nivel
local, regional y nacional. La inclusion de una materia sobre Problematica de la Cultura
Argentina y Latinoamericana responde a la intencibn de ampliar la perspectiva de los
estudiantes brindandoles herramientas conceptuales y metodoldgicas que les permitan inscribir
su crecimiento profesional en el marco del desarrollo del conocimiento de lo nacional y de lo
latinoamericano. Por tal motivo, el estudio de las diferentes tradiciones intelectuales que
confluyeron en la formacién del pensamiento de nuestros paises contribuye a comprender los
contextos sociales en los cuales fueron formuladas, circularon y se recibieron las ideas politicas
y sociales, asi como los problemas que intentaron entender.

Esta materia se estructura en base de debates y de nicleos problematicos. Busca mostrar las
diferentes posturas, tensiones, intereses y estrategias que se producen, circulan y se
recepcionan en el tejido social. El objetivo fundamental es procurar a los estudiantes una caja
de herramientas que posibilite una aproximacién al trabajo con ideas, conceptos, creencias,
valores, sensibilidades.

Orientaciones metodolégicas

Esta propuesta supone clases tebricas, teodrico-practicas y practicas relacionadas con los
nacleos programaticos y las lecturas sugeridas. En cada encuentro el docente desplegara los
ejes centrales de los temas propuestos con su respectivo horizonte problemaético y bibliografico
asi como el analisis del corpus visual seleccionado.

El desarrollo del programa se llevara a cabo en Unidades, separadas instrumentaimente en
clases tedricas, tedrico-practicas y practicas. Todas tienen como objetivo construir situaciones
de aprendizaje a partir de un planteo y una puesta en cuestion de las problematicas basicas
donde los alumnos y docentes constituyan un ambito de andlisis y discusién tanto de las
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coyunturas analizadas. Se plantearan clases de trabajos practicos que aborden los temas
desplegados en las clases tedricas a partir del andlisis de casos concretos, ya sea un corpus
de textos, de imagenes o de otras posibles articulaciones de fuentes, de estas derivaran las
instancias de las clases practicas.

Ejes de contenidos (descriptores)

La(s) cuitura(s) como proceso de construccidn social de significacion. Narrativas sobre las
culturas. Concepte de centro y periferia en la mirada europea y latinoamericana. Andlisis critico
de las categorias conceptuales: identidad cultural, centro y periferia, cuttura de masas vy
culturas de élite, civilizacion y barbarie, varén-mujer, homosexual-heterosexual, clases
sociales: Burguesia y proletariado. |

Procesos en la Modernidad. La modernidad en la periferia como proceso en etapas.

Sociedad y cuituras Posmodernas. Crisis del paradigma moderno. Caida de los grandes
relatos. Nuevos actores sociales. Minorias (étnicas, sexuales, sociales). Lo popular como
cultura subalterna.

La tecnocultura: cultura y comunicacion hoy en Argentina y Latinoamérica. Culturas juveniles y
nuevas formas de produccién y circulacion de bienes culturales.

Bibliografia sugerida

Acha Juan, Escobar Ticio y Colombres Adolfo. (2004). Hacia una teoria americana del arte.
Buenos Aires: Del Sol.

Altamirano, Carlos (dir.) (2002). Términos criticos de sociologia de la cultura. Buenos Aires:

Paidos.

Ansaldi, W (1991). La busqueda de América Latina. Buenos Aires: Instituto de

Investigaciones. Capitulo 6: “El ansia de encontrarla y el desafio de no reconocerla”.

Berman, Marshall (1989). Todo lo sdlido se desvanece en el aire. La experiencia de Ia
modernidad. Buenos Aires: Siglo veintiuno.

Didi-Huberman, Georges (2008). Cuando las imagenes toman posicion. Madrid: A. Machado
Libros.

Escobar, Ticio. (2013). EI mito del arie y el mito del pueblo. Cuestiones sobre arte popular.
Buenos Aires: Ariel.
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Garcia Canclini, Néstor (1992). Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir de la
modernidad. Buenos Aires: Sudamericana.

Garcia Canclini, Néstor (2009). Extranjeros en la tecnologia y en la cultura. Buenos Aires:
Fundacion Telefonica/Ariel.

Grimson, Alejandro. (2015). Los limites de la cultura. Critica de las teorias de la identidad.
Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

Griner, Eduardo (2002). El fin de las pequedias historias. De los estudios culturales al retorno
(imposible) de lo tragico. Buenos Aires: Paidés.

Halperin Donghi, T. (1994). Historia Contemporanea de América Latina. Madrid: Editorial
Alianza.

HISTORIA SOCIAL Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afo.

Asignacidn horaria semanal y tota! para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Este espacio curricular presenta un abordaje histérico social de fundamental importancia para
comprender tanto las relaciones entre Sociedad, Estado y Educacion (retomando lo trabajado
en Pedagogia y Didacticay Curriculum), como las identidades practicas docentes teniendo en
cuenta los contextos histéricos, politicos, culturales, sociales, economicos y normativos.
Evitando cualquier exposicion lineal de etapas, es importante ampliar la mirada desde la
perspectiva de las relaciones dinamicas entre la prescripcién estatal y las imagenes sociales y
politico-pedagdgicas en la conformacion de la ensefianza en las escuelas y de la docencia. Se
propone un recorrido por la historia social de la educacién argentina, sus historias escolares,
locales, biogréficas. Esto permite a la docencia futura, tomar distancia del presente y tener la
posibilidad de imaginar futuros e “inéditos viables™, relativizando su supuesta eternidad.

De esta manera, este abordaje busca brindar herramientas para fortalecer el lugar de los
docentes como sujetos de conocimiento y como productos y productores de esta historia. La

dimension historica de las escuelas, asi como la de las practicas de ensefianza, puede
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contribuir a reconocer las huellas y legados de esta emergencia y de estas luchas en las
interacciones cotidianas. Por otra parte es también una forma de dejar de considerar al
presente como inevitable y ayudar a imaginar otros desarrollos futuros para fa escuela y la
educacién a través de interrogar sus dinamicas, sus dispositivos y sus estructuras, para
modificarlas; “colocarse” frente a la realidad.

El estudio de los procesos historicos de la educacion tiene por objeto, también el
reconocimiento de aquellas practicas sedimentadas que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, como también permite resignificar ciertos rasgos identitarios
santafesinos, argentinos y latinoamericanos en figuras de maestros y maestras y en
experiencias educativas de la provincia, el pais y Latinoamericana.

Por otra parte, la perspectiva politica pone en el centro del analisis a la educacién y a los
sistemas educativos como politica publica. Poner en cuestion marcos conceptuales en los
cuales se fundan y desde los cuales se piensa lo politico, como también problematizar los
vinculos planteados entre educacion y politica.

Es decir, se trata de analizar el rol del Estado en la configuracion del sistema educativo
argentino y las relaciones que se fueron dando entre los actores, los conocimientos y el campo
politico a lo largo de la historia, como resultados de una construccién histérica y como
generador de procesos en los que intervienen diversos sujetos sociales. Es importante brindar
los andamiajes necesarios para entender que tanto las macropoliticas como las construcciones
normativas y las regulaciones, son construcciones epocales, vinculadas a procesos mundiales,
a paradigmas vigentes y a relaciones de poder. Analizar las estrategias en las politicas
estatales que involucran modificaciones internas en el Sistema Educativo, implica reflexionar
sobre las modalidades y peculiaridades del Sistema Capitalista y las determinaciones gue en
ese marco se producen con respecto a los modelos de educacién hegemoénicos y
contrahegemonicos, enmarcado también en la dimensidon normativo-juridica, las cuales
concretan lineas de las Politicas Educativas propias de cada contexto socio histérico,
expresandose las mismas, en micropoliticas.

La comprension de los procesos historicos y politicos favorecera la comprension de los
multiples escenarios en los que se desarrolian las practicas de ensefianza.

El propodsito fundamental de este espacio es que los estudiantes, construyan y se apropien de
los elementos conceptuales, necesarios para abordar los procesos politico-pedagégicos
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complejos que se dan en el marco general del Sistema educativo y en el interior de las
instituciones educativas en particular, posibilitandoies genuinas intervenciones.

Eje de Contenidos (descriptores) .

La naturaleza del orden politico y la discusion de la ley. Diferentes perspectivas modernas. E!
escenario social de fa modernidad y la constitucion de los sistemas educativos. Relaciones
entre Estado, Educacion y Sociedad. Origen, consolidacién y crisis del Sistema Educativo
Argentino. Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial.
Los periodos de la Educacién Nacional. Los limites historico-politicos de la memoria y la
imaginacion instituyente. La construccion del Sistema Educativo Argentino (1884-1916). En lo
histérico social: proceso inmigratorio de la Argentina, particularmente en el periodo 1880-1910.
Periodo de mayores transformaciones sociales, en particular en el Litoral y en Buenos Aires,
mayor asentamiento de inmigrantes. Rosario, la ciudad y el puerto mas importante de! interior.
Santa Fe, fin de la consolidacion de la Pampa Gringa y ia primera huelga chacarera. E| Grito de
Alcorta (1912). Ley de educacién Comun Nro. 1420/84. Unificacion del sistema educativo
argentino como forma de "Unificar” la sociedad heterogénea desde lo cultural y lo social. Crisis
del sistema educativo nacional e intentos de reforma (1916-1943). Ascenso de los sectores
medios, triunfo del radicalismo. La Reforma Universitaria (1918) y su influencia en toda Ameérica
Latina. Semana tragica de 1919 y las matanzas de los obreros de la Patagonia (1921-1922). El
proyecto educativo entre 1943 y 1955. Los gobiernos peronistas, el sistema de ensefianza
oficial, creacion de las universidades obreras. El debate en e! periodo 1955-1958: educacion
laica o libre. Nuevo sistema universitario. Intentos de modernizacion y reformas del sistema
educativo nacional (1958-1976). el proyecto educativo en el gobierno militar {(1976-1983). La
transicion democrética (1983-1989). El Congreso Pedagégico Nacional. Politicas Neoliberales
en Argentina. Consolidacion de las propuestas neoliberales en Argentina. Politicas de control.
lLey Federal de Educacion nro. 24.195. Centralizacién-descentralizacion; modificacion de la
estructura del sistema educativo; el nuevo rol del Estado. Marcos normativo-juridicos. Sistemas
nacionales de evaluacion.

Las politicas neoliberales desde la historia latinoamericana comparada Fundamentos de la
Politica Educativa de la Jurisdiccién. El Sistema Educativo de la Provincia de Santa Fe.
Estructura, dinamica y participacién de los sujetos sociales. Papel del Estado y los sentidos de

—
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lo publico. Gobierno de la Educacion. Financiamiento. Politicas, legislacion y administracion del
trabajo escolar. Organizaciones sindicales docentes, condiciones de trabajo, carrera docente.
Otras organizaciones: redes y grupos de docentes, colectivo de trabajo docente. Formacion
docente: historia y caracteristicas actuales. Instituciones de formacion docente. Normativa
vigente a nivel nacional y provincial. Género, educacién y trabajo docente. Organizacion
escolar. Institucion: como objeto de estudio. La escuela como institucion social. Analisis
institucional. Cultura, poder y conflicto en la organizacidn escolar. Dimensiones, concepciones
y fuentes del poder. La cultura escolar. Autonomia institucional.

La Educacion Artistica en la Ley Federal: los regimenes especiales como expresion del
proyecto educativo neoliberal. El caracter extracurricular y no formal de la educacién artistica.
Las reformas de la Educacion Artistica en la Ley Nacional de Educacion: La educacion artistica
en los niveles y modalidades del sistema educativo nacional: educacién comun y obligatoria. La
educacion artistica especifica: como modalidad en el nivel secundario; formacion artistica y
artistico-técnica para la industria cultural. Nivel superior: Formacién docente en arte y
formacién artistico-profesional.

Las escuelas orientadas y especializadas en Arte

La educacién artistica en las politicas socioeducativas.

Bibliografia sugerida

Alberdi, J.B. (1852) Bases y puntos de partida para la organizacion nacional de la Republica
Argentina. Buenos Aires: Imprenta Argentina Disponible en
http://books.google.com.ar/books ?id=N6dcAAAAcAAJ&printsec=frontcover&hl=es&sour
ce=gbs_ge summary_r&cad=0#v=onepage&g&f=false

Alliaud, A. (2007) Los maestros y su historia. Los origenes del magisterio argentino. Buenos
Aires: Granica

Arata, N. y Marifio, M. (2013) La educacién en la argentina. Buenos Aires: Novedades
Educativas.

Braslavsky, C. (1980) La educacion argentina 1955-1980. Buenos Airess: Centro Editor
América Latina.

Cucuzza, R. (1997). Estudios de la Historia de la Educacion durante el primer peronismo (1943
— 1955). Buenos Aires: Libros del Riel.
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Ezcurra, A. M. (1998). ;, Qué es el neoliberalismo?.Buenos Aires: Lugar Editorial

Filmus, D. (1997). Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo. BsAs,: Troquel.

Gentili, P. (2011). Pedagogia de la igualdad. Ensayos contra la educacion excluyente. Buenos
Aires: Siglo XX Editores/CLACSO

Halperin Donghi, T. (1982). Una Nacién para el desierto argetino. Buenos Aires: Centro Editor
América Latina.

Paviglianiti, N. (1991). Neoconservadurismo y educacion, un debate silenciado en la Argentina
del 90. Buenos Aires: Libros del Quirquincho.

Pineau, P. y otros (2006). El principio del fin. Foliticas y memorias de la educacion en la dftima
dictadura militar (1976 — 1983). Buenos Aires: Colihue.

Puiggros, A. (1990). Sujetos, disciplina y curriculum en los orfgenes del sistema educativo
argentino. Buenos Aires: Galerna.

Puiggrés, A. (2003). Qué pasd en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta el presente. Buenos Aires: Galerna.

Sarmiento, D. (2011). De la educacién popular. Buenos Aires: Nobuko

Sidicaro, R. (1989). “Regimenes politicas y sistemas educacionales”. En Propuesta Educativa,
Afo |, N 1, agosto de1989, ELASCO. Buenos Aires: Mifio y Davila

Tedesco, J. C. (1986). Educacién y sociedad en la Argentina (1880—1945). Bs As: Edic. del
Solar.

Tedesco, J. C., Braslavsky, C. y Carciofi, R. (1987). El proyecto educativo autoritario (1976—
1983). Buenos Aires: Mifo y Davila.

Teran, O. (2008). Historias de las ideas en Argentina. Buenos Aires: Siglo XXI

Tiramonti, G. (2001). Modernizacién educativa de los "90.;El fin de la ilusion emancipadora?.
Buenos Aires: FLACSO — TEMAS Grupo Editorial

Documentos Oficiales

1420 “Ley de Educacién Comun”

4874 “Ley Sobre Escuelas Nacionales en las Provincias”

24.049 “Ley de Transferencia a las Provincias y a la Municipalidad de Buenos Aires de servicios
educativos” ’

24.195 “Ley Federal de Educacion”

ional de Educacion”
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26.058 “Ley de Educacién Técnico Profesional”

Ley 26.150 "Programa Nacional de Educacion Sexual integral”
25.864 “Ley de los 180 dias de clase”

26.075 “Ley de financiamiento educativo” -

ANTROPOLOGIA SOCIOCULTURAL (UCCV)

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefo Curricular: Segundo Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Este espacio curricular se propone estimular en los alumnos la capacidad de pensar
reflexivamente acerca de problematicas como la diversidad cultural, la cuestién del “otro”, la
construccion del patrimonio, la compleja trama de la cultura y su dinamica. De la misma
manera, aportar a la produccion y promocion de nuevos saberes a partir del analisis critico de
las problematicas socioculturales en permanente cambio.

Se trata de adoptar una “mirada antropolégica”, lo que significa la necesidad de correr el velo
de la cotidianeidad, de la realidad que ha sido internalizada como algo “naturalmente” dado.
La realidad es una construccién humana, por ende, plausible de ser manipulada, cambiada y
entendida de diversas maneras.

Este enfoque cuestiona los “sentidos comunes” y prejuicios que impregnan la mirada, para
develar los mecanismos de construccion de los mismos, y desnaturalizar las categorizaciones
sobre el otro como lo “exdtico”, “lo raro” y otras valoraciones circulantes.

Entendiendo al conocimiento como un proceso de construccion y deconstruccion de
significados fruto de un andlisis constante; es que, desde una mirada antropolbgica, se
reflexionara sobre los topicos antes mencionados, asi como también sobre el arte como objeto
desterritorializado, 1a funcion sociocultural del arte, el arte y su compromiso con la realidad
social.
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Se propone también que el estudiante, como futuro docente, pueda reflexionar criticamente con
respecto al lugar que ocupa en el ambito de la cultura global, latinoamericana y argentina, el
campo del arte en general y del propio lenguaje en particular.

Orientaciones metodolégicas
Identificacion de las diferentes expresiones artisticas en diversas culturas.

Trabajo de tipo expositivo

Foros de discusion y refutacién

Vinculacion entre corrientes antropol6gicas y artisticas

Trabajo en Taller sobre los saberes y/o prejuicios que traen los alumnos

Consultoria y orientacién personalizada de estudiantes con problemas de aprendizaje
Respuesta a cuestionarios guias

Uso y andlisis de films, fotografias, documentales, entre otros.

Fichaje y exposicién de material bibliografico

Reflexion sobre situaciones probleméticas en pequefios grupos de discusion.

Ejes de Contenidos (descriptores)

La Antropologia sociocultural. Definicion del campo, corrientes tedricas, metodologias y objetos
de estudio. Desarrollo y usos de la nocién de cuitura. Vinculacién del concepto de cultura con
las corrientes tedricas antropol6gicas. Relacion entre cultura e identidad. Recorrido sobre la
incidencia del concepto de arte desde las diferentes corrientes tedricas antropoldgicas.

Pueblos Originarios y Estados-nacion. Procesos de Patrimonializacién. El patrimonio cultural
como derecho y recurso. Patrimonializacién de un pasado y un presente. Ldgares de
pertenencia y lugares de exclusion. La Memoria como construccion: un enfoque antropolégico
sobre genocidios, etnocidios, racismos y resistencias. Movilidades, circulacién y migraciones en
el mundo contemporaneo. Diversidad y pluralismo religioso. Construccién social y
antropoldgica de las edades. Medio ambiente y Trabajo. Violencia y desigualdad en el ambito
escolar: la Etnografia y el seguimiento de trayectorias en contextos de desigualdad social. La
practica estratégica de la biografia como recurso metodolégico.
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Antropologia Visual. Antropologia e imagen: imagen y mundos virtuales — la imagen y ios
dispositivos de poder — pensar lo visual. Conceptos clave y polémicas contemporaneas en el
abordaje antropolégico de lo visual. - La Antropologia Visual y los Estudios Visuales:
tradiciones tebricas y disciplinarias. Politicas de visualidad: impugnaciones e iconoclasia.
Etnografia de la imagen. - El registro de campo y los datos visuales. - Conformacion de un
corpus: iconografia/ iconologia. La fotografia, una practica. - Experiencias etnograficas con
albumes y archivos.

La Antropologia y el arte - Problematicas del abordaje antropolégico del arte: obras u objetos?:
- El antropdlogo como artista y el artista como antropélogo. - El arte, los nuevos movimientos
sociales y la impugnacion del archivo racial.

Bibliografia sugerida

Accornero M. (2007). El arte y el disefio en la cosmovisién ypensamiento americano. Edit.
Brujas. Cérdoba.

Gondra Aguirre y Lopez de Munain (2013) Anfropologia e historia del arte Encuentros y
desencuentros interdisciplinares. Editado por Ander Gondra Agﬁirre y Gorka Lopez de
Munain. Volumen §, namero 1. Revista Sans Soleil - Estudios de la imagen. En:
http://revista-sanssoleil.com/wp-content/uploads/2013/03/especial-arte-antropologia.pdf

Benzi, M. (2013) “El Arte como cultura. La cultura como arte”. En: Ojo que ves. Revista
institucional Esc. Provincial “Juan Mantovani”, Santa Fe

Boas, F. (1945). Arte Primitivo. México - Buenos Aires: Fondo de Cuitura Econdmica,

Boivin, M.; A. Rosato y V. Arribas. (2007). (comp.} Constructores de Otredad. Una introduccion
a la Antropologia Social y Cultural. Buenos Aires: Antropofagia.

Boltanski, L. (1979) “La retérica de la figura. En: Bourdieu P. (comp) La fotografia un arte

intermedio. México: Nueva imagen.

Bruer, E. (2007) El arte como memoria. Reflexiones acerca de la dimensién histérica de la obra
de arte. (Pp. 261-273). En: Politicas de la memoria: tensiones en la palabra y la imagen.
Comp. De Lorenzano S. y R. Buchenhorst. Edit. Gorla. Universidad det Claustro de Sor
Juana.

_ Clastres, P (1994) [1980].Investigaciones en antropologia politica. Barcelona: Gedisa.
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Crespo, C; Losada F y Martin (Eds) (2007). Patrimonio, politicas culturales y participacion
ciudadana. Buenos Aires: Antropofagia.

Collier, John 2006. “Antropologia visual. La fotografia como método de investigacion”. En: Juan

Naranjo (Ed) Fotografia, antropologia y colonialismo (1845-2006). Barcelona: Gustavo Gili.

Colombres, A. (2004) Cap. V “Lo estético y el arte™. En: Teoria Transcultural del arte. Hacia un

pensamiento visual independiente. Serie Antropolégica, Ediciones del Sol. Buenos Aires.

Colombres, A. (1991). “Prologo”. En: Hacia una teoria americana del arte. Comp. Acha J, A.
Colombres y T. Escobar. Serie Antropolégica, Buenos Aires: Ediciones del sol.

Cuché, D. (1999). Introduccién y Cap. Il La invencién del concepto cientifico de cultura. En: La
nocion de cultura en las ciencias sociales. Edit. Buenos Aires:Nueva Vision.

Foster, Hal (1996). “El artista como etnégrafo”. En: Foster, H. El reforno de lo real. Madrid:
AKAL, 175-207.

Garcia Canclini, N. (2004) Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de ia
interculturalidad. . Argentina: Gedisa.

Garcia Fanlo, L (2013). “Cultura digital y nuevas identidades culturales”. En: Blog de Cultura
Digital de la Universidad de Buenos Aires

http://ubaculturadigital.wordpress.com/2013/02/28/cultura-digital-y-nuevas-identidades-
culturales/

Geertz, C.(1994). El Arte Como Sistema Cultural. En: Conocimiento Local. Basic Books, New
York.

Geertz, Clifford 2005 [1973]. “El arte como sistema cultural” En: Geertz, C. “Conocimiento
Local. Ensayos sobre la interpretacion de las cultural” Barcelona: Paidoés.

Gonzalez Varela S. (2012). Una mirada antropoldgica a la estética y personificacién de los
objetos. El caso del berimbau en la capoeira angola. En: Brasil. Desacatos, nim. 40,
septiembre-diciembre, pp. 127-140.

Grimson, A. (2011) Los limites de la cultura. Criticas de las teorias de la identidad. Buenos
Aires: Siglo XX|.

Jelin, E (2002). Los trabajos de la memoria. Buenos Aires: Siglo XX!.

Jay, Martin. 2003 [1993]. “Regimenes escépicos de la modernidad”. En; Jay M. Campos de
fuerza. Entre Ia historia intelectual y la critica cultural. Buenos Aires: Paidos.

Levi- Str , C. (1975). “Las tres fuentes de reflexion etnoldgica”. En Joseph Lioberia
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(Comp.) La Antropologia como ciencia. Ed. Anagrama, Barcelona.

Lins Ribeiro G. (1996) 2007. “Descotidianizar. Extrafiamiento y conciencia practica”. Ensayos
sobre la perspectiva antropologica. En: Constructores de la otredad. (Comp.) Boivin,
Rosato y Arribas, Buenos Aires: Antropofagia.

Lischetti, M (comp.) (1998). Antropologia. Buenos Aires: Eudeba

Mirzoeff, Nicolas 2003 [1999). “Introduccion. ;Qué es ia cultura visual?”. En: Mirzoef N. Una
introduccion a la cultura visual. Buenos Aires: Paidés.

Moreyra, E y Falabella, M (2010). Antropologia Visual. Dialéctica de las imagenes y
construccion de conocimiento. Rosario: CEAVI.

Penhos M. N. 2005. “Frente y perfil. Una indagacion acerca de la fotografia en las practicas
antropoldgicas y criminoldgicas en Argentina a fines del Siglo XIX y principios del XX".
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PROBLEMATICA FILOSOFICA

Formato Gurricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afo.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Este espacio curricular se propone abordar la problematica filoséfica, a través de una
propuesta que se articula en torno a tres planteos: fa pregunta por el conocimiento, la pregunta
por el hombre_en tanto sujeto de la educacién y de la cultura, y la reflexién sobre el Arte.
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Desde sus origenes, la Filosofia ha estado signada por su funcién critica, como un tipo de
saber que se pregunta por la condicidn humana, la existencia, el mundo, la realidad, el
conocimiento, el vinculo con los otros; las tradiciones filoséficas han propuesto, en este sentido
(con diversos matices y distintas argumentaciones conceptuales), esquemas éticos,
concepciones antropoidgicas, teorias del conocimiento y modelos socio-politicos. Desde este
punto de vista, 1a filosofia como espacio curricular apunta a posibilitar para el futuro docente el
ejercicio de la racionalidad, de la critica y del pensamiento argumentativo para la consideracion
de aquellas cuestiones gque hacen a la opcién por un proyecto de vida tanto individual como
social, y al compromiso con ésta. Complementariamente se toma en cuenta que la relacion
entre educacion, conocimiento y concepcion de hombre ha sido desde siempre el meollo de la
problematica pedagdgica y de las practicas educativas tanto institucionales como aulicas. Estas
relaciones deben ser explicitadas para ser analizadas criticamente, de modo tal que sea
posible para el futuro docente comprender con mayor amplitud y complsjidad los principios
filosoficos supuestos en las teorias pedagagicas.

El tercer eje intenta abordar la reflexion sobre el Arte, a partir de una introduccién a una
disciplina inherente al campo filoséfico como es la Estética. Se propone un recorrido sobre las
principales corrientes que se han ocupado de esta rama del pensamiento, que se recuperard
luego en la Unidad Curricular Estética.

La inclusion de los ejes de contenidos aqui propuestos posibilitara:

+ Comprender el caracter integrador de !a Filosofia como una reflexion de la totalidad que
nos incluye como protagonistas en la construccion de sentidos desde nuestros campos de
trabajo pero también desde nuestra vida cotidiana.

« Conocer, comprender y explicar los conceptos y categorias propuestos relativos a las
distintas etapas de la Filosofia occidental, en relacién con la instauracién de los propios
saberes de los alumnos y con la configuracion de otros saberes.

» Relacionar las diversas probiematicas filosoficas con las situaciones socio-historico-
politicas gque operaron como contexto a lo largo de Ia historia del pensamiento y en cada una
de sus etapas.

« Estimular el desarrollo de un pensamiento critico propiciando la fundamentacién racional
de los supuestos.
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+ Desarrollar la capacidad de reconocer y combinar la participacion de la sensibilidad y la
razon en el proceso de aprehension de la realidad.
+ Asumir e indagar en la cuestion de la relatividad de los criterios de valoracion.
» Promover la reflexion sobre las interrelaciones e influencias cruzadas entre los
fendmenos artisticos-cuiturales y los acontecimientos socio-politicos de cada época.
+ Construir creativamente perspectivas personales de lectura e interpretacion.

Ejes de contenidos (descriptores)

Pensamiento filoséfico

Qué es la Filosofia. La actitud filosofica. Filosofia y mito. Los origenes de la Filosofia. El
advenimiento de la pdlis y el nacimiento de la Filosofia. Problemas y disciplinas filoséficas.
Filosofia y ciencia. Filosofia e ideologia. Visiones de una compleja relacion: educacion y
filosofia.

Las corrientes de pensamiento filoséfico

La pregunta por el hombre. Diversas respuestas en la historia del pensamiento occidental:
platonismo, aristotelismo, tradicién judeo-cristiana, el sujeto moderno, el materialismo
dialéctico, el existencialismo, el estructuralismo.. Crisis de la razén. Descentramiento del sujeto.
Debate entre modernidad y postmodernidad.

Filosofia y Educacion

La relacion educacién-filosofia desde una perspectiva conceptual y epistemoldgica. Tradiciones
filosoficas y teorias pedagégicas. La educacién como experiencia, practica y construccion de
sentido.

Problemas en tomo al conocimiento. Conocimiento, pensamiento y lenguaje Posibilidades y
limites del conocimiento. Articulaciones entre saber-poder, saber-lenguaje, saber-poder.
Determinantes socio-politicos de los procesos de produccion, circulacion y apropiacion del
conocimiento.

Filosofia y Arte
Concepto _de ca. Origenes de la Estética moderna. Nociones de arte, belleza y creacion.
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Estética y sistema. Principales sistemas estéticos. Estética y antiestética. La estética como
filosofia del arte. La relacion entre arte y sociedad. La crisis de ia modernidad estética y el fin
de Ia historia. Las nuevas relaciones entre arte y politica. La estetizacién y la informatizacién
contemporanea.
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EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESH

Formato Curricular: Seminario

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 2 hs semanales /64 hs anuales

Finalidades formativas

El seminario de Educacién Sexual Integral (ESI) responde a la implementacién de la Ley
Nacional N° 26.150/06, teniendo su antecedente en la provincia de Santa Fe con la Ley
Provincial N2 10947/93'. Su abordaje contempla una concepcién integral de la sexualidad,
atravesada por la perspectiva de géneroy la diversidad sexual y el enfoque de derecho.

La concepcion integral de sexualidad desborda los limites y el corsé de la genitalidad, la
enriquece y la complejiza contemplando componentes que no se reducen a la dimension
biologico-fisiologica, pero que la contemplan. Desde esta mirada, la sexualidad incluye también
las dimensiones afectiva, psicolégica, social, econdémica, politica, ética, estética y erdtica y es
reconocida como proceso histdrico-social. Ello supone poner en tela de juicio visiones
reduccionistas o binarias, en las cuales una determinada dimension suele ser pensada en
forma sesgada, simplificada o en oposicion a otra.

Esta definicion sobre sexualidad refiere a pensar las subjetividades como modos de estar y ser
en el mundo, que se van construyendo a lo largo de historias individuales entramadas con las
colectivas. Dicha trama puede ser pensada “como una construccidbn continua, con cierta
inestabilidad en un devenir que incluye (algunas) posibilidades de cambio” (Morgade y otros,
2008, p. 13), ya que se inscriben en estructuras fuertemente estables de desiguaidad en la
distribucion del poder politico, econdmico y simbdélico.

De este modo, es posible entender la sexualidad como un campo de lucha en el que se dirimen
cuestiones de poder y de desigualidad. La perspectiva de género contribuye a desnaturalizarlas

1En el afic 1992 se sanciond la Ley provincial N© 10947 que establecia la incorperacion curricular de la educacién sexual en
Ciencias Bioldgicas y Ciencias Sociales, de manera simultanea en primer grado del nivel primario y primer afio de! nivel
secundario ley nd fue reglamentada.
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y visibilizarlas, al incorporar la dimensi6n de género en las refaciones sociales.

El género es una categoria construida, que atraviesa tanto la esfera individual como la social,
influye en la division sexual del trabajo, la distribucion de los recursos y la definicion de
jerarquias entre varones y mujeres en cada sociedad {Faur, 2008). Adquiere existencia en una
red de creencias, normas, leyes, actitudes, sentimientos, valores, conductas y actividades que
diferencian a varones y mujeres a través de un proceso de construccion socio-histérico que
torna las diferencias en desigualdades. Por eso, puede entenderse como una manera primaria
de significar las relaciones de poder (Scott, 1986).

Desde esta perspectiva, los estudios en educaciéon dan cuenta de como el determinante de
género atraviesa la vida en las escuelas configurando diferentes significaciones sobre las
mujeres, los varones y sus relaciones, aun cuando esto aparezca de manera implicita o
solapada. Sobre las ideas de lo que deben ser los varones y deben ser las mujeres se
construyen las representaciones sociales de género que en nuestra sociedad se cristalizan en
estereotipos y roles que producen y refuerzan el pensamiento binario. Esta concepcion
considera al mundo pablico, masculino y al mundo privado-doméstico, femenino como esferas
separadas y comp!ementariaé. El sexismo, la Homo-Lesbo-Transfobia® y la heterosexualidad
como norma obligatoria y naturalizada son parte de este mundo simbélico e impactan de
diversas maneras en la cotidianidad escolar.

Por otro lado, el enfoque de derecho incorpora especialmente un conjunto de principios, reglas
y estandares que integran los Derechos Humanos, y que son pasibles de ser aplicados para
fijar pautas y criterios para el disefio de politicas sociales. Estas pautas contemplan la
obligacion de garantizar el contenido minimo de los derechos, la obligacion para los Estados de
aplicar politicas progresivas, de garantizar la participacién ciudadana, el principio de igualdad y
no discriminacion, universalidad, acceso a la justicia y acceso a la informacién publica
(Pautassi, 2010). Asi, este enfoque posibilita trasladar la Educacion Sexual Integral desde el
campo de las necesidades que deberian ser abordadas en las escuelas, al campo de los
derechos que las instituciones educativas se encuentran obligadas a garantizar.

2la Homo-Lesbo— ohia puede consu!erarse como toda actitud, accién o pensamiento de aversién, miedo, odio, prejuicio y

gterosexualidad obligatoria.
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E! enfoque de derecho, la concepcién integral de sexualidad y la perspectiva de género y
diversidad sexual requieren y habilitan un abordaje transversal de la ES| que se nutre de
herramientas analiticas de diferentes campos disciplinares para reconocer formas y
mecanismos de produccién de practicas esterectipadas, androcéntricas y heteronormativas con
miras a su transformacién. Esto requiere de una vigilancia epistemoldgica (Bachelard, 1987)
que reconozca la complejidad y la transitoriedad de los contenidos que confluyen en este
espacio, desafiando procesos de formacién continua. De este modo, pueden enunciarse como
finalidades formativas: la apropiacion del enfoque de derechos humanos y la perspectiva de
género y diversidad sexual; el conocimiento del cuerpo humano y la promocién de la salud, en
general y de la salud sexual y reproductiva, en particular; la problematizacion ef derecho a la
autodeterminacién, el cuidado, el respeto y la valoracién de si y de los/as otros/as; el
reconocimiento de la diversidad y el rechazo por todas las formas de discriminacion; la
desnaturalizacion de las desigualdades en sus mltiples determinaciones (clase social, género,
orientacién sexual, etnia, inscripcion territorial); el tratamiento de los conflictos a través de un
dialogo que contemple las distintas posturas y opiniones; la promocién de aprendizajes
relacionados con la prevencion de diversas fbrmas de vulneracién de derechos (maltrato
infantil, abuso sexual, trata de personas, noviazgos violentos).

Ejes de contenidos (descriptores)

Sexualidad y educacion sexual

Ley Nacional N° 26.150/06: Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Lineamientos
Curriculares para la Educacién Sexual Integral. Concepto de sexualidad (OMS). Modelos
historicos de educacion sexual. Marcos normativos. Rol docente y ESI.

Lbs aportes de los estudios de género a la educacién sexual integral

El género como categoria de andlisis. Patriarcado, androcentrismo y produccion de
conocimientos. Procesos de socializacién: estereotipos, mitos y prejuicios de género. El
sexismo en la escuela: curriculum prescripto/vivido/oculto/nulo. Lenguaje inclusivo. Medios
masivos de comunicacion y representaciones culturales: reproduccion de estereotipos.

Diversidades en sus mdltiples dimensiones
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Diversidades en plural: etnia, raza, cultura, orientacién sexual, religion, identidad de género,
entre otras posibles. Identidades de géneros. Identidades sexuales. Intersexualidades:
tensiones entre la biologia y el derecho. Distintas formas de organizacion familiar. Nuevas
formas de pensar el parentesco y la filiacion. Corresponsabilidad social de los cuidados.
Diferencia, diversidad y disidencia. Homo-lesbo-transfobia: desigualdad y discriminacién.
Marcos normativos.

Corporalidad, Derechos y Autoproteccion

El cuerpo como construccién socio-histérica. Derechos sexuales y reproductivos: derecho a fa
informacién, al cuidado, al disfrute, a decidir y a la autodeterminacidn. Salud sexual y
reproductiva: definiciones. Estructura y funcién de los sistemas reproductores. Gametas: évulos
y espermatozoides. Cambios que se ven y que se sienten: menstruacién y polucién nocturna.
Pubertad y adolescencias. Fecundacién. Desarrolio embrioldgico. Embarazo y parto.
Maternidades, paternidades y escolarizacion. Marcos normativos. Proyectos de vida.

Métodos anticonceptivos. Infecciones de Transmision Sexual (ITS) y SIDA. Interrupcién del
embarazo. Nuevas tecnologfas reproductivas (NTR), connotaciones culturales, sociales y
éticas.

Vuineracién de derechos

Abuso sexual en la infancia y adolescencia. Violencia de género en sus maltiples dimensiones
y ambitos. Trata de Personas. Explotacién sexual comercial en nifos/nifias y adolescentes.
Explotacion/Abuso Sexual infiltrada en las nuevas tecnologias: "Grooming” y "Pornografia
Infantil". Discriminacion. Prevencién e intervencion desde la escuela en estas situaciones.
Marcos normativos

Orientaciones metodoldgicas

El seminario de ESI contribuye de manera integral a la formacién de guienes se desempefaran
como docentes. A su vez, garantiza el acceso a la Educacién Sexual Integral de nifas, nifios y
adolescentes atendiendo al nuevo marco normativo {Ley 26.160/06 y Resolucién det CFE Ne
45/08 Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual Integral).
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Este espacio tiene como objetivo construir herramientas tedrico-metodoldgicas para la
implementacion de la ESI en los distintos niveles del sistema educativo, considerando sus tres
dimensiones: los acuerdos institucionales, el abordaje de situaciones disruptivas y la
transversalizacion curricular. Esta Oltima constituye un desafio fundamental que debe ser
atendido a fin de que cada profesorado pueda elaborar propuestas de transversalizacion de su
propio campo disciplinar.

Dicha implementacion tiene una complejidad que la diferencia de otros contenidos y niveles
porque interpela de manera directa al profesorado. En este proceso existen dos trazas de
complejidad. En |a primera, es necesario sefalar que los/as docentes también son mujeres y
varones, atravesados por una distribucion desigual de poder, por distintos mitos, creencias,
saberes y experiencias sobre la sexualidad Que se ponen en juego tanto en la seleccién como
en la organizacion de la clase. Con respecto a la segunda traza, en la formacion docente, se
reconocen distintos sujetos de aprendizaje que interactdan en la conformacién de la escena
pedagdgica y en las potenciales configuraciones didacticas: ellla docente a cargo de este
seminario, los/as estudiantes futuros docentes y los/as nifios/as o adolescentes que transitan el
nivel para el que se estan formando.

Poner en cuestionamiento las relaciones de poder inter e intragenéricas, invita a refiexionar
sobre las estrategias didacticas que daran forma al trabajo docente. En este sentido, la
dimensién metodolégica se vuelve tedrica en relacion a: la promocion de la paridad en torno a
la circulacién de la palabra (voces y demandas), como asi también en relacion al
reconocimiento de las vivencias que aportan los/as estudiantes del seminario.

La propuesta pedagdgica se inscribe en modalidades de trabajo participativo y colaborativo,
propiciando la revision de las propias practicas y trayectorias en relacién a la educacion sexual,
recuperando las teorias que se producen en distintos dmbitos (cientifico, de la vida cotidiana) y
que operan como dispositivos de control de las sexualidades.

La experticia docente no esta en compartir la propia experiencia, ni en abarcar todos los
saberes, sino en habilitar instancias de problematizacién y profundizacién de los principales
ejes de la ESI. Estos procesos no estan exentos de tensiones, contradicciones, conflictos,
disputas y resistencias que son intrinsecas al espacio y dan cuenta de su complejidad.

Este seminario tiene la potencialidad de proveer insumos para transitar otros modos de
conocer y resignificar las refaciones vinculares, priorizando la indagacién, discusién y puesta en
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comin de los conocimientos y las argumentaciones que los sostienen, para construir
colectivamente nuevos saberes, mediante fa utilizacion de técnicas participativas y logicas
cooperativas.
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Pautassi, L. {(2010). E/ aporte del enfoque de Derechos a las politicas sociales. Una breve
revision, GEPAL. _

Rodriguez Martinez, C. (Comp). (2004). La ausencia de las mujeres en los contenidos
escolares. Buenos Aires: Mifio y Davila.

Schuster, G. (Coordinadora). (2010) ¢ TODO BIEN? Adolescencias y Servicios de Salud Sexual
Y Reproductiva. Rosario. Instituto de Género, Derecho y Desarrollo {Insgenar) y
CLADEM. Disponible en

Internet:http//www.unfpaar entina.com.ar/sitio/archivo/todobien.

Villa, A. (Comp.) (2009).Sexualidad y relaciones de género y generacion. Perspectivas
histérico-culturales en educacién. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y
Material Didactico (Ensayos y experiencias).

Materiales del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral, disponible en internet:
www.esi.educ.ar

Marcos normativos
Convenciones internacionales

. Convencién sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacién contra la mujer
(CEDAW, 1979). '

. Convencién interamericana para prevenir, sancionar y erradicar |a violencia contra la
mujer. Convencién de Belem do Para (1 994)

. Declaracién y plataforma de accién de Beijing (1995).

. X1 Conferencia Regional sobre la Mujer de América Latina y el Caribe. Consenso de

Brasilia, 13 a 16 de julio de 2010.

Leyes Nacionales

. Ley N°24.417/ 1994 de Proteccién contra la violencia familiar.
. Ley N°25.273/ 2000 Régimen especial de alumnas embarazadas.
. Ley N°25.584/ 2002 de Acciones contra alumnas embarazadas.

. Ley N°25.673/2002 Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.

. Ley N°25.808/2003 Modificacion del articulo 12 de la Ley 25.584, prohibicién en
establecimientos de educacion pablica de impedir la prosecucién normal de los estudios
a alumnas embarazadas o madres en periodo de lactancia.
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. Ley N® 25.929/2004 de Derechos de Padres e Hijos durante el Proceso de Nacimiento
{(Parto Respetado).

. Ley N° 26.130/2006 Anticoncepcién quirGrgica.

. Ley N°26.206/2006 Nacional de Educacion.

. Ley N°26.061/2006 Proteccion Integral de los Derechos de las nifias, de los nifios y
adolescentes.

. Ley N® 26.150/2006 Programa Nacional de Educacién Sexual Integral.

. Ley N° 26.485/2009 Proteccion integral para prevenir, sancionar y erradicar la violencia

contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus relaciones interpersonales.
. Ley N? 26.618/2010 de matrimonio civil.
. Ley N°26.743/2012 de identidad de género.

. Ley N°26.842/2012 Prevencion y sancion de la trata de personas y asistencia a sus
victimas.
. Fallo de la Corte Suprema de Justicia sobre el alcance del aborto no punible (2012),

. Ley N°26.862/2013 de Reproduccion Médicamente Asistida.

Leyes de la Provincia de Santa Fe

Ley N°10947/1992 Establecimientos educativos, Educacién Sexual. Incorporacién curricular.
Ministerio de Educacién de Santa Fe.

Ley N°® 11888/2001 Programa de Salud Reproductiva y Procreacion Responsable |

¢ Ley N°12.967/2009 Proteccion y Promocién Integral de los derechos de las nifias, de los
nifios y adolescentes

Resoluciones del Ministerio de Educacion de Ia Provincia de Santa Fe

* N°143/2012: Autorizacién para modificar registros y/o documentaciones en el marco de la
Ley Nacional de identidad de género.

» N°©2529/2013: Medidas para garantizar el respeto a las opciones de género en el ambito
escolar.

* N°988/2014: Licencia en el sistema educativo por violencia de género

ETICA Y TRABAJO DOCENTE

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular; Cuarto Afio.

Asignacién horaria semana! y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

69



PROVINCIA DE SANTA FE
Ministerio de Fdugacitn
Ministerio de Innovacian y Cultura

Finalidades Formativas

Este disefio enmarca la formacién docente en el contexto de una responsabilidad ético-politica.
Lo propio de esta unidad curricular es ofrecer elementos reflexivos que permitan explicitar y
fundamentar la dimensién ética y politica de la tarea educativa, lo cual es mucho mas que una
mera deontologia profesional. '

Teniendo en cuenta que histéricamente uno de los primeros sentidos que se le atribuyd a la
accion educativa fue la formacién ética de los futuros ciudadanos, es decir la educacion como
instrumento para Ia construcciéon de una nueva polis, en esta unidad curricular se ofrecers
elementos reflexivos que permitan explicitar la tarea educativa como practica ético-politica.
¢Qué lugar ocupa la ética en la formacion docente? La compleja relacion entre educacion, ética
y politica, ha variado a lo largo de la historia de las sociedades ¥ para responder a esta
pregunta es necesario aclarar que se trata de trabajar una disciplina filoséfica, que permite dar
argumentos y fundamentar la responsabilidad del trabajo docente. En este sentido, es
importante en primera instancia, distinguir ética y moral, precisamente porque la ética es el
espacio reflexivo que toma como objeto la moral o las pretensiones de moralidad de las
acciones. Sin este espacio reflexivo de argumentacion critica, que es lo propio de la ética, la
moral se reduce a las costumbres, a las creencias o bien a modos de comportarse
simplemente por tradicion o por fe, 0 por mera conviccién subjetiva sin razones. Lo que se
propone esta unidad es precisamente una reflexion critica sobre las pretensiones de moralidad,
que permita decidir critica y argumentativamente una linea de accion (y desestimar otras).

La ética es ensenable, hay una larga tradicion disciplinar que acufié categorias y
argumentaciones, que fueron configurando verdaderas teorias éticas, que pueden discutirse
criticamente. Por ello se busca que el futuro docente aprenda a discernir la dimensién ética de
Su propio trabajo y su practica profesional. En esta linea, se comprende que la formacién ética
es también formacién ciudadana, porque la ciudadania no es una categoria meramente juridica
0 socioldgica, y hoy, de una manera especial, hay que enfatizar su dimensién etico-politica. En
ese sentido se entiende la ciudadania como construccién socio-histérica y como practica ética
y politica. Y desde el trabajo docente, pensar la escuela como posibilitadora de! ejercicio del
dialogo argumentativo en la resolucion de situaciones cotidianas y el respeto a la pluralidad y a
la diferencia, para construir proyectos comunes basados en una ciudadania responsable, en el
marco de una cultura politica democratica y del ordenamiento juridico vigente.
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En la actualidad, los cambios que atraviesa la sociedad repercuten inevitablemente en las
escuelas y ponen en tensién categorias que deben ser discutidas desde esta unidad. ;Quién
es ese Otro que habita los espacios educativos? Hablamos fundamentalmente del vincuio con
€l como una de las caracteristicas de la escuela y todas las dimensiones que esto implica:
convivencia, alteridad, diferencia, inclusién. Sin perder de vista que este vinculo esta mediado
por un cruce de subjetividades que, si bien operan en un nivel personal de acciones, se
encuentran en construccion dialéctica con la sociedad en ias cuaies se manifiestan. A su vez
estas relaciones tienen lugar de forma contextuada, es decir, en una escuela que es concebida
como institucion social, o sea como aquella institucion que junto con otras debera abordar
problematicas que la interpelan en un espacio situado especificamente. Pensarla desde este
lugar es darle la responsabilidad de abordar problematicas para actuar de manera conjunta
junto a otros actores de relevancia social. Esta perspectiva compromete al rol del docente y su
ética en el trabajo que desempefie, concibiendo que sus acciones cotidianas encuentren
sustento en las lineas de pensamiento éticas que le dan sentido a los posicionamientos que
asuma como educador.

Se torna necesario revalorizar la faceta ética—politica de la responsabilidad de la tarea docente
porque ensefar y aprender son practicas ético—politicas. Justamente por esto, es clara ia
relacién con los Derechos Humanos, en particular con el derecho humano a la educacion, a
aprender y a ensefar. El fundamento de los derechos humanos es, justamente, la dignidad de
la persona, y se traduce en la responsabilidad ante la interpelacion ética del otro en cuanto
otro, es decir, en la justicia para todos. Y el trabajo docente, por definicién, es estar abiertos a
la interpelacion del otro, responsabilidad de acogida y hospitalidad, sin pretender jamas reducir
a la “mismidad” del docente la “alteridad” del estudiante.

El futuro profesor debe estar mufido de categorias que le permitan desplegar su trabajo,
garantizar derechos, comprometerse con su tarea y darle a ésta el peso ético y politico que la
constituye. Porque un docente que conoce los derechos que debe resguardar, sus
responsabilidades, pero a su vez los derechos que lo asisten, puede problematizar su practica
¥, en esta misma linea, puede transformarla y hacer de ésta una practica transformadora.

Ejes de Contenidos (descriptores)
Etica y moral: definiciones y articulaciones
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La ética como tematizacién del ethos. La complejidad del hecho moral. Moral y Moralidad.
Caracter historico y social de la moral: moral y sociedad. Teorias éticas Y su clasificacion.
Eticas teleologicas y deontoldgicas. Distintos modos de argumentacion éticas. El
Intelectualismo ético de Sécrates y Platon. EI relativismo sofista. Eticas eudemonicas: el bien
como fin y el problema de la felicidad: ia virtud de la prudencia. Epicurefsmo y estoicismo.
Utilitarismo: el bienestar de cada uno y el de la mayor cantidad posible. immanuel Kant: ética
deontoldgica y procedimental. Sartre y el supuesto de la libertad. Foucautlt: éticas de la estética
de la existencia.

Dimensién ética de la eduicacién como acto politico

Etica y politica: compromiso socio-politico de la tarea docente, ¢para qué educamos? ¢EN
favor de qué y de quién educamos? ¢Los intereses de quienes defendemos? incidencias del
ensenar y el aprender una moral para la democracia. Moral civil en una sociedad democratica
con justicia social. Normas, valores, criterios para la convivencia. Los valores en la escuela.
¢Qué son los valores? Valores de Hecho y valores de Derecho ,qué entendemos por crisis de
valores? El incémodo rol de la escuela en la educacién en valores. El discurso escolarmente
correcto (DEC). El aporte de la comunidad de indagacion al trabajo reflexivo de los valores ¥y la
construccion de habitos valorativos. E! trabajo de indagacién mas alla de la escuela: foros de
discusion, nuevos espacios de reflexion y de intensificacién de vinculos afectivos, actividades
cooperativas. Derechos y obligaciones. Las representaciones sociales, miradas, estereotipos.
Inclusién. Alteridad. Diferencia. Convivencia.

Dignidad: concepto y significacién. Discriminacion y tolerancia.

Derechos Humanos: concepto, caracteristicas y clasificacion. La discusién sobre su
fundamentacion. El reconocimiento del sistema y los mecanismos de proteccion de los
Derechos Humanos como construccién histérica y social y su relacién con procesos histéricos.
Derechos Humanos, educacién y medios de comunicacién.

Trabajo docente: regulacion normativa del trabajo docente. Organos de regulacion de la carrera
docente. ingreso a la carrera, escalafén, movilidad, condiciones laborales. El Estatuto Docente.
Identidad Laboral. Tensién profesién/vocacién. Profesionalizacion: formacién docente inicial y
en servicio. Sindicalizacion.
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PRACTICAS INVESTIGATIVAS

Formato curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto afio

Asignacion horaria semanal y totai para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas
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La investigacion es un &rea de creciente importancia para el desarrollo profesional docente, por
lo que su inclusién en la formacion inicial resulta estratégica con vistas a introducir a las/os
futuras/os profesores en las logicas particulares de la produccién de conocimientos en el
campo educativo y en el de los lenguajes artisticos, y en los procesos de reflexion critica sobre
las relaciones de ambos campos con los procesos de transmisién.
En este doble abordaje, los contenidos de esta unidad curricular desarrolian por un lado, las
caracteristicas propias de la investigacién en los lenguajes artisticos con foco en los procesos
de creacién artistica, tomando como punto de partida el reconocimiento del caracter
hermenéutico, reflexivo y cognitivo de las practicas artisticas, aun cuando sus resultantes no
sean de orden conceptual y/o discursivo. Por otro lado, se abordan las herramientas
conceptuales y metodoldgicas concernientes a las tareas de la investigacion educativa, con
foco en las principales caracteristicas de los enfoques cualitativos y los cuantitativos; los
componentes basicos del disefio de una investigacion y las vias de socializacién y circulacién
de la produccién académica y artistica.

Se espera que en esta unidad curricular puedan desarrollarse practicas de investigacion que
tengan como objeto el proceso creativo y la propia produccién artistica, como asi también
sobre temas y problemas de la disciplina que ensefia, colaborando a evitar y superar enfoques
instrumentales del trabajo de ensefiar. Con este propésito, en esta unidad curricular se
procura la concurrencia de los saberes y practicas de investigacion propia de los lenguajes
artisticos y aquellos provenientes de las ciencias sociales con el objetivo de promover un
espacio de produccion y reflexion critica sobre probiematicas especificas de los lenguajes
artisticos y su dialogo con marcos teéricos sociales y educativos mas generales.

En cuanto a la alfabetizacién académica, esta unidad curricular se propone aportar a la
formacion de criterios para la seleccion y abordaje de textos académicos, la construccién de
estados del arte, el andlisis de las posibilidades de la escritura y la utilizacidn de sistemas de
notacion bibliografica, entre otros.

El dominio de los entornos tecnoldgicos es, en nuestros contextos actuales, consustancial a la
tarea colectiva de produccién de conocimientos, tanto en el campo artistico como en el
educativo. Se espera que la unidad se proponga como un espacio para la experiencia y el
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analisis de escrituras colaborativas en Soportes digitales, blisquedas avanzadas en repositorios
especializados e identificacion de sitios de circulacion de producciones artisticas y académicas.

Orientaciones metodologicas .

Incorporacion de aplicaciones gue permitan el uso compartido de documentos, trabajos en
linea, como facilitadores de la escritura colectiva.

Promocién del trabajo en equipo como sustento del hacer investigativo en tanto actividad
colectiva desde el comienzo de! afio. Se sugiere la alternancia de grupos pequefios y el grupo
como totalidad en instancias de intercambio.

Se sugiere trabajar con propuestas que permitan el trabajo articulado con ambos grupos de
descriptores

Ejes de contenidos (Descriptores)

El campo del arte como campo de produccién de conocimiento

Las practicas artisticas como campo de conocimiento: Objetos, procesos y contextos. Los
procesos de creacién como procesos de investigacion.

Enfoques de investigacion en los lenguajes artisticos: la experimentacion y la interpretacién.
Pluralismo metodolégico: Técnicas, métodos y estrategias creativas. Los marcos referenciales:
poéticos, estéticos y criticos.

Distribucién y recepcién de las précticas artisticas. Las formas colectivas de circulacion del
conocimiento.

La escritura en el proceso de investigacion. Como recurso poético. Como formalizacion. El
ensayo. El manifiesto. Géneros y textos propios

El campo educativo como campo de produccién de conocimiento
Los componentes bdasicos de un proyecto de investigacién. La construccién de una
problematica. La revision del conocimiento sobre el tema: el estado del arte. El marco tedrico.

Las preguntas de investigacion Y su relacion con las decisiones metodoldgicas.
Articulacidn entre marco tedrico, objetivos y metodologia: el tipo de datos, las fuentes y las
técnicas de recoleccion y analisis.
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Panorama global de los procedimientos y técnicas de investigacion de los enfoques cualitativo
Yy cuantitativo.

Sistemas de notacién bibliografica.
La escritura en las distintas fases del proceso de investigacion.
Protocolos de investigacién.

Bibliografia sugerida

Alexander, B. (2013). "Etnografia performativa. La representacién y laincitacién de la cultura”.
En: Denzin, N. y Lincoin, Y (Comps.). Manual de investigacién cualitativa. Volumen M.
Argentina: Gedisa.

Barthes, Roland (1972/2002). “Los jovenes investigadores”. En: £l susurro del lenguaje. Mas
alla de la palabra y la escritura. Barcelona: Paidés

Barthes, Roland (1973/2003). £/ placer del texto. Buenos Aires: Siglo XXI.

Barynin A. (2002). "Una aproximacion a la investigacion cientifica en el arte audiovisual”. En:
Dei, D. (Ed.) Pensar y hacer en Investigacién. Tomo 2: Cuestiones axioldgicas y
problemas especificos de la actividad cientifica. Buenos Aires: Docencia.

Eisner, Elliot W. (1998). E/ ojo ilustrado: indagacion cualitativa y mejora de Ia practica
educativa. Barcelona: Paidos Iberica

Eisner, Elliot W. (1995). Educar la visién artistica, Barcelona: Paidos Iberica,

Finley, S. (2015). "Investigacién con base en las artes”. En: Denzin, N. y Lincoln, Y (Comps.).
Manual de investigacién cualitativa. Volumen IV. Argentina: Gedisa.

Giunta, A (2008). Escribir ias imagenes. Buenos Aires: Siglo XX.

Mancuso H R (1999). Metodologia de la investigacién en ciencias sociales. Buenos Aires:
Paid6s educador.

Sautu R (2010). Manual de metodologia. Construccion del marco teérico, formulacién de
objetivos y eleccién de metodologia. Buenos Aires: Prometeo.

Revista EARI Educacion Artistica. Revista de Investigacion. Disponibles en:
http://www.issuu.com/eari

Revista Arte, individuo y Sociedad. Disponibie en: hitp://www.arteindividuoysociedad.es/

Revista Desacuerdos. Disponible en:

http://www.museoreinasofia.es/publicaciones/desacuerdos
77



O RE
PROVINCIA DE SANTA FE
Ministeno de Fucagian
Ministerio de Innovacién y Cultura

Revista Arteterapia. Papeles de arteterapia y educacion artistica para la inclusion social.
Universidad Complutense de Madrig. Disponible en:
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ESTETICA (UCCV)
- Formato Curricular; Materia
Régimen de Cursada: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.
Asignacién horaria semana! y totai para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Espacio dedicado a reflexionar sobre las construcciones historicas de la imagen estética. Se
propone como lugar de promocién del pensamiento critico, abocado a pensar la construccion
de la mirada desde el punto de vista individual y social. Considerando la cuestion de la
experiencia estética como un fenémeno complejo y sujeto a su caracterizacion desde
diferentes puntos de vista tetricos, se propone un recorrido por diferentes corrientes,
perspectivas y métodos que pongan a disposicién del alumno un espectro diverso
.epistemolégicamente, que le permita reflexionar acerca de las cuestiones relacionadas con
conceptos como la subjetividad, la sensibilidad humana, la intuicién creadora, la produccién y
contemplacion artistica, el “acontecimiento” del encuentro entre el sujeto creador y el objeto
estético, la funcion social del arte, las relaciones entre ética y estética en las artes.
audiovisuales.

En las configuraciones culturales actuales, en la que se superponen los lenguajes, tiempos y
proyectos presentan una trama compleja de muiltiples ejes y relaciones ofreciendo también una
intensa problematizacion de Ia figura tradicional del artista y del estatuto de la obra artistica. La
experimentacion y Ié interrogacién se entremezclan traduciendo un desbordamiento de lo
artistico en sus formas institucionalizadas y lo estético se reconoce mas alld de las fronteras
que delimitaba el mundo de las artes. La experiencia estética se ha dirigido hacia la busqueda
de horizontes mas amplios, expandiéndose hasta afectar a casi todos los dominios de la
existencia individual y colectiva, incluidos los cognoscitivos, éticos, sociales o politicos y
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constituyendo un dmbito méas extenso que el artistico. Pensar la Estética como una disciplina
metapolitica posibifitara a los estudiantes indagar criticamente en las producciones artisticas
tendientes a la reconfiguracion de identidades culturales, recuperacién de la memoria, arte
critico, esfera pabiica y accion directa, diferenciando juicio de valor estético. Concebir el
concepto de “estética” como un concepto cultural e histéricamente variable, favorecera el
entendimiento de los procedimientos de produccion de 'imégenes estéticas y artisticas como
modos de significacién y percepcion, configurados en los horizontes simbdlicos en que se
producen,

Orientaciones metodolégicas

Las clases tendran un caracter tedrico-practico, alternando las presentaciones, explicaciones
tedricas a cargo de la docente, con las discusiones conceptuales y los trabajos practicos a
partir de consignas especificas. Se realizaran instancias de trabajo colectivo en dinamicas de
seminario o ateneos y en grupos de no mas de tres personas.

Se considera, por otra parte, imposible descuidar la necesaria relacion entre las cuestiones
tedricas suscitadas a lo largo de la historia de la reflexion sobre el arte y las producciones
artisticas concretas, al momento de justificar o rebatir posiciones estéticas, cualquiera sea la
época en la que han surgido o han sido reelaboradas. La necesaria referencia a
manifestaciones del arte exige, entonces, una confrontacién constante con las mismas, en sus
diversos formatos y estilos. Se procurara, en ese sentido, fomentar y facilitar el acceso a los
materiales que hagan posible tal relacion.

Se trabajara sobre lecturas previas con guias de preguntas directrices y consignas que
requieran la experiencia sobre obras de arte determinadas. Se recurrird a diversos recursos
digitales, vinculados con los contenidos de esta unidad curricular

Ejes de contenidos (descriptores)

Orientaciones actuales en Estética del arte: La axiologia, la fenomenologia, la teorfa de la
expresion, la filosofia de la vida, el existencialismo, estética y posmodernidad. Subjetivismo y
Objetivismo. Las relaciones entre ética y estetica y politica.

Estética contemporénea en Latinoamérica: Ideclogia y construcciones histéricas de la imagen
estética. Pensando criticamente el lugar de la mirada. La captura de! cuerpo y la invasién del
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Otro en el espacio escopico. El punto ciego en la constitucion imaginaria del sujeto y lo invisible
como determinacién de o mirable. La superacién de la dicotomia subjetivo/objetivo en algunos
planteos de la estética contemporanea.

La apertura de la obré artistica y los limites de la interpretacion.

Reconfiguraciones de la figura del autor y de Ia obra. Aportes actuales: Estética relacional,
Estética de laboratorio, Estética de la emergencia, Estética puisional.

Recomendaciones bibliograficas
Adorno, T.W. (1983). Teoria estética. Barcelona: Orbis.
“Benjamin, W. (2000). La obra de arte en la época de su reproductibilidad técnica. Buenos Aires:

Taurus.

Bourriaud, N. (2004). Post Produccion. Buenos Aires: Adriana Hidalgo Editora.

Bourriaud, N. (2007). Estética Relacional. Buenos Aires: Adriana Hidaigo Editora.

Bozal, V. (Ed) (1996). Historia de las ideas estéticas y de las teorias artisticas contemporaneas.
Madrid: La Balsa de la Medusa-Visor, Madrid.

Jiménez, J. (2002). Teoria del arte. Madrid: Tecnos/Alianza.

Kuri, C. (2008). Estética de Io Pulsional. Santa Fe: Ed. Universidad Nacional Del Litoral.

Laddaga, R. (2006). Estética de la Emergencia. Buenos Aires: Adriana Hidalgo Editora.

Oliveras, E. (2007). Estética. La cuestién del arte. Buenos Aires: Emecé

Oliveras, E. (2013). Estética de lo extremo. Nuevos paradigmas en el arte contemporaneo y
sus manifestaciones latinoamericanas. Buenos Aires: Emecé.

Oliveras, E. (2007). La metafora en el arte. Retérica y filosofia de Ia imagen. Buenos Aires:
Emecé.

Ranciere, J. (2005). Sobre politicas estéticas. Barcelona: Museu d Art Contemporani de
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Ranciere, J. (2010). El espectador emancipado. Buenos Aires: Bordes Manantial.

Ranciere, J. (2014). El reparto de lo sensible: estética y politica. Buenos Aires. Prometeo
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

El egresado del Profesorado de Musica contara con conocimientos sobre el hacer especifico,
que le permitan articular ios elementos constituyentes del acontecimiento musical, desde el
punto de vista conceptual, formal Y técnico, propiciando, a partir de su apropiacion el disfrute y
la  produccion artistica. En el ambito del nivel primario tendrd que disponer de métodos y
técnicas que posibiliten los mas variados tipos de juegos y producciones a partir de! cuerpo, de
objetos, de distintas materialidades, que promuevan el relato, la metéfora, las operaciones
creativas y que también vincule a los nifios con dominios de otras disciplinas. Para dar ciases
en el nivel secundario, necesitara proveerse de técnicas narrativas y musicales, ademas de
conocimiento de la gramatica musical que le permitan desarrollar un pensamiento critico sobre
el mundo social establecido, al que intentan interpelar a través de multiples formas culturaies.
Asimismo, favorecer bisquedas de reconocimiento personales y grupales, posibilitando una via
para el logro de los tres objetivos fundamentales de la educacién secundaria, esto es:
construccion de ciudadania, formacién en el ambito de la cultura, y relacién con el mundo del
trabajo.

Se plantea una organizacién de contenidos en los siguientes Ejes:
a. Formacion en el Lenguaje Musical

b. Formacion en la Produccion Musical

¢. Formacioén Socio-histérica

d. Didactica de la Musica

a. Formacion en el Lenguaje Musical: Este eje medular, clave para la formacién del docente en
Musica, requiere de espacios curriculares que aborden los elementos constitutivos del hacer
artistico musical, desde la concepcion del sonido como materia prima de la musica para la
comprension de la especificidad del lenguaje, tanto en sus formas tradicionales como en
aquellas en las que intervienen nuevas interacciones y rupturas, ampliando las posibilidades de
eleccién en el campo de la produccion sonora.
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b. Formacion en la Produccién musical: este eje tiene como objetivo explorar y poner en
practica herramientas para la ideacion, la organizacion de los procesos y la concrecién de la
produccién musical.

c. Formacion Socio-histérica: este eje propone el abordaje de la problematica de la misica
desde los primeros antecedentes de las representaciones de la imagen hasta la actualidad,
especialmente en el marco argentino y latinoamericano: sus raices y su relacién con el
contexto socic - historico y cultural (las formas de mirar, las pautas perceptivas, las
particularidades socio-politicas, las ideologias, la innovacién tecnoldgica, los paradigmas
estéticos). Ademas promueve la comparacion entre los diferentes discursos estéticos y
producciones  artisticas, identificando los supuestos  antropolégicos, ideolégicos,
epistemoldgicos vy filoséficos que sustentan los mismos.

d. Didactica de la musica: refiere a las particularidades de la intervencién ensefante que
permitira a los distintos sujetos del aprendizaje (nifios, jévenes, adultos) apropiarse de
aspectos de la disciplina. Queda claro que la produccién en la escuela no pondra el acento en
el nivel artistico del logro sino en el deseo y esfuerzo sostenido, que posiblemente redunde en
la capacidad para desplegar las técnicas aprendidas que posibilitan una minima alfabetizacion
estética en el lenguaje, como un enriquecimiento de las lecturas del mundo como asi también
una ampliacion del universo significante de codigos, imagenes y palabras, que aporte al
desarrollo de un pensamiento complejo y metaférico.

UNIDADES CURRICULARES DEL. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

LENGUAJE MUSICAL I, 1Y Hi

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Primero, segundo y tercer afo

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3hs. semanales / 96 hs. Anuales
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Finalidades formativas

Acercarse a las misicas de diferentes géneros y estilos, tomando la obra como una totalidad
constituida por sus aspectos ritmicos, melddicos, armonicos, texturales, y formales y timbricos,
propone un camino para emprender el aprendizaje del lenguaje musical, basado en las
ensefanzas que suponen la interrelacién entre las estructuras que gobiernan el codigo del
lenguaje musical, la percepcion y la ejecucion instrumental, todo esto desde una mirada critica
que se nutra de la blsqueda de relaciones constantes entre el conocimiento tedrico y el
conocimiento empirico.

Profundizar en el conocimiento del lenguaje musical les permitira a los alumnos desarrollar
competencias para transitar de la mosica al signo y del signo a la misica; poder construirla en
términos sonoros ante la imagen de la partitura, describir, analizar y comparar los componentes
caracteristicos que infervienen en las obras musicales que permiten identificarlas en su género;
participar en producciones musicaies en distintos roles vinculados a las formas de intervencion,
registrar la masica utilizando formas de representacion habituales en los géneros musicales;
componer y ejecutar obras propias destacando los componentes constructivos en la
interpretacion; reflexionar sobre Ias caracteristicas de las producciones musicales con relacién
a las estructuras musicales que se arraigan socialmente en los gustos estéticos, etc.

Orientaciones metodoldgicas

El abordaje de las unidades curriculares de Lenguaje musical 1, Il y Il propone tomar como ejes
el desarrollo de los procesos perceptuales, interpretativos y compositivos, la reflexion sobre los
procesos de creacién propios o ajenos, la produccion de conocimientos, teniendo en cuenta el
contexto socio-histérico de fas obras musicales y la integraci6n con los contenidos provenientes
de otras unidades curriculares.

Los contenidos seran trabajados de manera secuenciada y espiralada y seran abordados con
distintos niveles de dificultad en cada afio.

LENGUAJE MUSICAL |
Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual
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Ubicacién en el disefio curricular: Primer Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3hs. semanales / 96 hs. Anuales
Ejes de contenidos (descriptores)

Elementos def Lenguaje

Sonido, ruido, silencio.

Caracteristicas, dimensiones, parametros, fuentes sonoras.

Particularidades de los elementos dei lenguaje musical en relacion a otros tipos de lenguajes
empleados por el ser humano. Necesidad de las variables tiempo 'y espacio para su existencia.
Tipos de representaciones del lenguaje musical. Sistemas de representaciones iconicas,
analdgicas y simbdlicas.

Relaciones regulares e irregulares de intervalos segun alturas, duraciones, intensidades y
timbres.

Elementos del ritmo musical

Ritmica libre. Estructuras ritmicas sin métrica perceptible.

Estructura métrica: tiempo perceptible. Pulsaciones regulares en pie binario y ternario. Compas
de 2, 3 y 4 tiempos en pie binario y ternario. Comienzos téticos y anacrisicos.

Meétrica irregular: cambios de compas dentro del mismo pie y alternando. Metro fijo y metro
variable. Cambios de unidades de tiempo.

Tempo: lento, moderado y rapido: aplicacion constante en todas las ejercitaciones.
Modificacién de la velocidad del tiempo.

Polimetria: 6/8 — 3/4 en |a sucesién ¥y en la superposicion.

Valores irregulares.

Polirritmia: Con tiempo — divisién — subdivision alternando tiempo y division. Silencios.
Dindmicas y articulaciones.

Aspecto melbdico — arménico
Registros de altura.
Claves
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Sistema musical diaténico: el centro tonal. Modos, escalas, grados.
Alteraciones.

Intervalos: relaciones intervalicas en ia sucesién y en la simultaneidad.
Circulos de quintas.

Organizaciones y estructuras arménicas.

Acordes: triadas mayores y menores.

F-unciones tonales.

Cadencias arménicas

Modulacion.

Transporte.

Aspecto historico- estético

Timbres vocales e instrumentales (convencionales- no convencionales)

Teoria de ia expresion: aspectos que la integran.

Texturas musicales. Definiciones. Clasificaciones genéricas: mondodicas, polifénicas,
homofénicas, contrapuntisticas, etc. Principios de percepcién.

Formas musicales: principios formales basicos. Permanencia, cambio, retorno. Clasificaciones.

Lectura y escritura musical

Utilizacién e integracién del texto verbal con lo musical.

Ejecucién vocal, instrumental y corporal: individual y en forma concertada.

Reconocimiento, analisis, apreciacion, improvisacion, creacion, lectura y escritura musicales,
con el fin de ampliar el campo perceptivo (auditivo) y la adquisicion de habilidades intelectuales
y destrezas en el manejo de todos los elementos del lenguaje musical.

Practicas orientadas a fa coordinacién, motricidad, concentracion, expresividad y precision.

LENGUAJE MUSICAL H

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo Ao
Asignacig

raria semanal y total para el estudiante: 3hs. semanales / 96 hs. Anuales
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Ejes de contenidos (descriptores)

Elementos def Lenguaje

Sonido, ruido, silencio.

Caracteristicas, dimensiones, parametros, fuentes sonoras.

Particularidades de los elementos del lenguaje musical en relacién a otros tipos de lenguajes
empleados por el ser humano. Necesidad de las variables tiempo y espacio para su existencia.
Tipos de representaciones del lenguaje musical. Sistemas de representaciones iconicas,
analégicas y simbolicas.

Relaciones regulares e irregulares de intervalos segun alturas, duraciones, intensidades y
timbres.

Elementos del ritmo musical

Estructura métrica: tiempo perceptible. Pulsaciones regulares en pie binario y ternario. Compas
de 2, 3 y 4 tiempos en pie binario y ternario.

Meétrica irregular: cambios de compas dentro del mismo pie y alternando.

Estructuras ritmicas sin métrica perceptibie. Ritmica libre.

Polimetria: 6/8 ~ 3/4 en la sucesién Yy en |a superposicion.

Tempo: lento, moderado y rapido: aplicacion constante en todas las ejercitaciones.
Modificacion de la velocidad del tiempo.

Polirritmia: Con tiempo — divisién — subdivision alternando tiempo y divisién. Silencios. Ligadura
de prolongacion en sincopas. Valores irregulares.

Aspeclo melédico — arménico

Registros de altura.

Claves

Sistera musical diatonico: el centro tonal. Modos, escalas, grados.
Alteraciones.

Intervaios: relaciones intervalicas en la sucesién Y en la simultaneidad.
Circulos de quintas.
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Organizaciones y estructuras arménicas.

Series de arménicos.

Acordes. Estructuras, inversiones; con 74. Mayores Y menores con 73M y 72 de dominante.
Funciones tonales. Acordes principales y secundarios. Sustituciones.

Cadencias arménicas

Modulacion.

Transporte.

Aspecto histérico- estético

Timbres vocales e instrumentales (convencionales- no convencionales)

Teoria de la expresién: aspectos que la integran.

Melodia, contrapunto y polifonia.

Texturas musicales. Definiciones. Clasificaciones genéricas: monddicas, polifénicas,
homofénicas, contrapuntisticas, etc. Principios de percepcion.

Formas musicales: principios formales basicos. Permanencia, cambio, retorno. Clasificaciones.

Lectura y escritura musical

Utilizacion e integracion del texto verbal con lo musical.

Ejecucion vocal, instrumental y corporal: individual y en forma concertada.

Reconocimiento, analisis, apreciacion, improvisacién, creacion, lectura y escritura musicaies,
con el fin de ampliar el campo perceptivo (auditivo) y la adquisicién de habilidades intelectuales
y destrezas en el manejo de todos los elementos del lenguaje musical.

Practicas orientadas a la coordinacion, motricidad, concentracién, expresividad y precisién.

LENGUAJE MUSICAL Il

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Tercer Afio

Asignacion horaria semanai y total para el estudiante: 3hs. semanales / 96 hs. Anuales

Ejes de co idps (descriptores)
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Elementos del Lenguaje

Sanido, ruido, silencio.

Caracteristicas, dimensiones, parametros, fuentes sonoras.

Particularidades de los elementos gel lenguaje musical en relacién a otros tipos de lenguajes
empleados por el ser humano. Necesidad de ias variables tiempo y espacio para su existencia.
Tipos de representaciones del lenguaje musical. Sistemas de representaciones iconicas,
analdgicas y simbdlicas.

Relaciones regulares e irregulares de intervalos segun aituras, duraciones, intensidades y
timbres.

Distintos tipos de afinaciones segun las épocas.

Elementos del ritmo musical

Estructura métrica: tiempo perceptible. Pulsaciones regulares en pie binario y ternario. Compés
de 2, 3y 4 tiempos en pie binario y ternario. Comienzos téticos y anacrasicos.

Meétrica irregular: cambios de compas dentro del mismo pie y alternando.

Estructuras ritmicas sin métrica perceptible. Ritmica libre.

Polimetria: 6/8 — 3/4 en ia sucesion ¥y en la superposicién.

Tempo: lento, moderado y rapido: aplicacién constante en todas las ejercitaciones.
Modificacién de la velocidad del tiempo.

Polirritmia: Con tiempo — division — subdivision alternando tiempo y divisién, Silencios. Ligadura
de prolongacion en sincopas. Valores irregulares.

Siglo XX: ritmica balcanica. Ritmica proporcional y balcanica yuxtapuestas,

Metro extendido: amalgama, cruzado y hemiola.

Medicién cronométrica del tiempo.

Aspecto melddico — arménico
Claves '
Sistema musical diaténico: el centro tonal. Modos, escalas, grados.

Aiteraciones.
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Circulos de quintas.

Organizaciones y estructuras armonicas.

Organizaciones intervalicas de diferentes géneros y estilos:

Acordes. Estructuras, inversiones: con 72 Mayores y menores con 72 M y 72 de dominante:
disminuidos y aumentados; sonidos con 6° agregada.

Funciones tonales.

Cadencias armdnicas

Modulacién.

Transporte.

Otros sistemas musicales. Modos antiguos, pentatonia; organizaciones del siglo XX.

Aspecto histérico- estético

Timbres vocales e instrumentales (convencionales- no convencionales)

Teoria de la expresion: aspectos que la integran.

Melodia, contrapunto y poiifonia.

Texturas musicales. Definiciones. Clasificaciones genéricas: monddicas, polifonicas,
homofonicas, contrapuntisticas, ete. Principios de percepcion.

Formas musicales: principios formales basicos. Permanencia, cambio, retorno. Clasificaciones.

Lectura y escritura musical

Utilizacion e integracion del texto verbal con lo musical.

Ejecucion vocal, instrumental y corporal: individual y en forma concertada.

Reconocimiento, andlisis, apreciacion, improvisacion, creacion, lectura y escritura musicales,
con el fin de ampliar el campo perceptivo (auditivo) y la adquisicion de habilidades intelectuales
y destrezas en el manejo de todos los elementos del lenguaje musical.

Préacticas orientadas a la coordinacion, motricidad, concentracién, expresividad y precision.

Bibliografia sugerida

Aguilar, M del C. (1991). Método para leer y escribir Musica (a partir de la percepcién). Buenos.
Aires: Ediciones Culturaies Argentinas.

Aguilar, M del C. (1998) Introduccion al Lenguaje Musical. Buenos. Aires: Publicaciones de la
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HISTORIA DE LA MUSICA Y SU CONTEXTO SOCIAL L il it

Formato Curricuiar: Materia

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el Disefo Curricular: Primero, Segundo y Tercer afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Estudiar Historia de la Msica significa, mas all& de aprender datos, fechas y acontecimientos,
vivir, analizar y comprender la masica de todos los tiempos.

El acontecer socio- economico y politico influye en el desarrollo cuitural y artistico de una
época, y la Misica no es una excepcion ni pude aislarse de la influencia de su tiempo; refleja
el sentir de los hombres y mujeres que lo viven, por los cual a los hechos artisticos hay que
analizarlos y valorarlos en su contexto. La actividad cultural lleva implicita la actividad de la
comunicacion y la Masica como lenguaje artistico Y comunicacional, es una manifestacién de
las diferentes culturas que revelan las particularidades de la identidad, constituyéndose en un
vehiculo natural de un intercambio permanente con lo que nos rodea.

Integrante historicamente universal dentro de Ia organizacién del saber, la musica ha sido
considerada, tanto en Oriente como en Occidente, necesaria para la formacién integral del ser
humano

Contextualizar el hecho musical va mas alla de realizar un recorrido histérico lineal que solo
parcialice o instale una visién limitada de los acontecimientos en torno a los cambios
especificamente relacionados con la musica. Contextualizar la musica implica dialogar con los
miltiples sucesos que se relacionan en el campo de lo social, politico, cultural, econdmico, de
un tiempo determinado, creando fazos que se entrecruzan con épocas pasadas y presentes,
lugares distantes o cercanos, para integrar las nociones de hecho musical y contexto, sin caer
en la mera escucha de obras acompanadas por la biografia memoristica de sus compasitores.
Investigar la muisica desde sus maltiples actores locales, latinoamericanos y mundiales,
(cantantes, compositores, investigadores, instrumentistas, etc.) permite comprender cémo en
un mismo tiempo pueden coexistir simultaneamente diferentes géneros, estilos y formas
musicales, entrecruzarse entre si y dar lugar a nuevos conceptos musicales, pluridireccionales,
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desdibujando los limites de lo academico, lo popular, lo folklérico como conceptos cerrados y
tradicionales.

Esta unidad curricular propone un abordaje de la Historia de la Musica que permita formar al
estudiante a través del anilisis, la comprension y la valoracion de las manifestaciones
musicales en diversos contextos, y en distintos tiempos , fomentando una actitud critica y
abierta ante la creacion, difusion Yy consumo de la musica en la sociedad actual.

Esta ensenanza debe contribuir a Ia formacion del alumno, favoreciendo a Ia vez la sensibilidad
musical y el placer estético, articulando con otras materias en las que se afronte el andlisis de
la historia, las manifestaciones culturales o la evolucion de la sensibilidad artistica.

Los contenidos seleccionados recogen aspectos histdricos, socioldgicos y estéticos del
lenguaje, de la expresion y la audicién, y tienen como objetivo principal ia profundizacién en el
conocimiento de la historia de la musica desde distintas perspectivas: artistica, cientifica,
técnica y social, que orienten al alumno hacia campos especificos afines o complementarios a
las materias que estan cursando. Estos blogues de contenidos propuestos exigen una mutua
refacion.

Orientaciones metodologicas

La ensefianza de la Historia de la Musica debe partir de dos pitares metodoldgicos
fundamentales: la expresién y la audicién musical. Procedimientos como el canto, la danza, el
comentario de partituras y de textos, la elaboracion de mapas conceptuales, la utilizacion de
medios audiovisuales y de las nuevas tecnologias, etc., se emplearan segin la necesidad del
proceso de construccion del aprendizaje, para comprender, analizar, asimilar y relacionar los
contenidos propuestos. Si se adquiere una solida formacién musical a través de esta
metodologia, se podra introducir al alumno en el campo de la critica y la valoracién de las
distintas manifestaciones musicales gue ofrece nuestra sociedad.

En los tres afos del recorrido de la presente unidad curricular se establecerén relaciones
permanentes que permitan una mirada actualizada que aborde la complejidad del hecho
musical en todas sus dimensiones. Sin abandonar totalmente la idea de que se debe conocer
la historia en su evolucién por periodos y géneros, es imprescindible pensar otras formas de
conectar el pasado con el presente en un ida y vuelta que propicie vinculaciones desde todos
los campos de la formacién artistica musical.
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HISTORIA DE LA MUSICA Y SU CONTEXTO SOCIAL |

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Ejes de Contenidos (descriptores) ‘

Los comienzos de las manifestaciones musicales. Teorias sobre el origen del arte. Las musicas
del mundo, su diversidad. Aportes migratorios y culturas originarias. Musica y antigliedad
clasica.

Los comienzos de la polifonia y la escritura musical. Misica y humanismo. Lo sagrado y lo
profano en la mosica y su vinculacién con el poder.

El barroco y la emancipacién de la mdsica instrumental. £l masico y el compositor. La
evolucion de las formas y las agrupaciones musicales vocales e instrumentales.

Los musicos y compositores de relevancia.

HISTORIA DE LA MUSICA Y SU CONTEXTO SOCIAL I

Formato Curricular: Materia

Regimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales.

Ejes de Contenidos (descriptores)

El estilo clasico: las formas consolidadas. Ei musico y su realidad social. Romanticismo como
concepto y periodo. La evolucién de las formas vocales e instrumentales. Los muasicos
nacionalistas.

El siglo XIX y XX las primeras rupturas del sistema tonal.

La problematica de los géneros: masica popular, misica académica.

Nuevas tendencias. Medios electrénicos. Musicos destacados.
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La musica contempordnea en la argentina: Masica en la era Post Moderna: caracteristicas.
Funcionalidad y relacién con fa Globalizacion. Compositores argentinos y latinoamericanos de
musica contemporanea.

HISTORIA DE LA MUSICA Y SU CONTEXTO SOCIAL HI

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursado: Anual

Ubicaci6n en el Disefio Curricular: Tercer afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales.

Ejes de Contenidos (descriptores)

La musica en el periodo colonial. La organizacion nacional.

Musica y sociedad en el siglo XIX: Estado del conocimiento y del debate historiografico.
Periodizacion: enfoques, problemética, utilidad. Géneros, funcionalidad, repertorio. La actividad
musical. El repertorio de salén y ei repertorio patridtico. Concepciones actuales del
nacionalismo, y del nacionalismo musical. La insercion de la musica en el proyecto del
Centenario. Las figuras precursoras y fundacionales del “nacionalismo” musical: Williams,
Aguirre, Lépez Buchardo, Ugarte, Boero. La Sociedad Nacional de Musica y la construccion del
campo musical. Nacionalismo/Universalismo.

Argentina y América en el siglo XX: Contextualizacién sociocultural, del arte y en particular de la
mdsica. Caracteristicas musicales, de la notacién, principales ideas teérico-musicales.
Principales musicos, categorias, géneros, formas e instrumentos.

Bibliografia sugerida

Alsina P. Sesé, F, (1994). La musica Y su evolucion. Barcelona: Grag.

Bennett, R. (1998). Investigando los estilos musicales. Madrid: Editorial Akal.

Castro, R. (2005). Las formas musicales a través de la historia. Buenos Aires: Ediciones del
Aula Taller. :

Colombres, A. (1997). Sobre cultura y el Arte popular. Buenos Aires: Ediciones el sol.

Corrado O. (1999). Notas al CD Juan Carlos Paz, comienzos de la vanguardia en Argentina,
F cional de las Artes.
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Diez, J. (2006). Martropia: conversaciones con Spinetta. Buenos Aires: Editorial Aguilar.
Garcia Munioz, C. (1996). "Juan José Castro (1985-1968)" en Cuadernos de Musica
lberoaméricana, 1.

Garcia Mufioz, C. *“Materiales para una historia de la mdsica argentina. La actividad de la
‘Sociedad Nacional de Musica’ entre 1915 y 1930, en Revista del Instituto de Investigacion
Musicoldgica Carlos Vega, N® 9, pp. 149-194

Gispert, C. (direccion). (1998). Ef mundo de la musica. Barcelona: Grupo editorial OCEANO.
Gonzalez, J. (2001) “Los estudios de Mdsica Popular en América latina: sintesis de sus logros,
problemas y desafios”. Revista musical chilena. N 195, Santiago de Chile.

Gonzalez, J. (2007) “Los estudios de musica popular y la renovaciéon de la musicologia en
América Latina: jLa gallina o el huevo?”, Revista transcultural de masica, Trans. N2 12,
(http//ww.sibetrans.com/trans/al 00/los-estudios-de-musica-popular-y-larenovacion-de-la-
musicologia-en-america-iatina-la-gailina-o-el-huevo)

Hammel, F; Hiriimann, M (1980). Enciciopedia de la musica. México: Editorial Grijalbo.
Hitchcock, Wiley H.La musica de los Estados Unidos. . Bs. As.: Editorial Victor Leru

Kuss, (M.), “Nacionalismo, identificacién y Latinoamérica’, en Cuadernos de misica
iberoamericana, 6, 1998, pp. 133-149

Micheis, Ulrich (1982). Atlas de mdsica, | .Espaiia: Alianza (1ra. ed. en castellano).

Morgan, Robert P.(1999). La mdsica del siglo XX. Madrid: Editorial AKAL. 22 edicién

Negus, Keith (2005). Los géneros musicales y la cultura de las multinacionales. Barcelona:
Paidés Ibérica, S.A.

Paraskevaidis (G.), “Musica dodecafénica y serialismo en América Latina” en La de/ Taller,
Montevideo, 3 de abril -mayo 1985, pp. 21-27

Paz, (J.C.), Introduccién a la muasica de nuestro tiempo. Buenos Aires, Sudamericana, 1971,
cap. Vil

Pickenhayn (J.) (1980). Luis Gianneo. Buenos Aires, Ediciones Culturales Argentinas.
Pickenhayn, (J.) (1979). Alberto Williams. Buenos Aires, ECA,

Plesch, (M.), “La musica en la construccion de la identidad cultural argentina: el topos de la
guitarra en la produccion del primer nacionalismo” en Revista Argentina de Musicologia “C.
Vega”, 1996, pp. 57-68

95

-/



PROVINCIA DE SANTA FE
_ Minigterio de Educacion
Ministerio de Innovacion y Cuftura

Pujol, S. (2013). Cien afos de Musica Argentina, desde 1910 g nuestros dias. Buenos Aires:
Editorial Biblos. 1 ° edicién. |

Scarabino G.(1986). £/ Grupo Renovacién. Mendoza, UNC.
Vega, C. (1965). Lectura Y notacién de la musica Argentina. Buenos. Aires: E Ateneo.

PRACTICA INSTRUMENTAL L, Ii, HI, IV

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Primero, Segundo, Tercer y Cuarto afio
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante:

Practica de Conjunto: 3 hs. semanales / 96 hs. anuales

Instrumento Elegido: 1 hs. semanal / 32 hs. anuales

Instrumento Complementario: 1 hs. semanal/ 32 hs. anuales

Este espacio curricular denominado Practica Instrumental, se encuentra en los cuatro afos del
profesorado y estd compuesto por tres nucleos diferenciados:

1. Préactica de Conjunto

2. Instrumento Elegido: consideramos Instrumento Elegido, aquel que el alumno selecciona
para su recorrido en la formacion.

3. Instrumento Complementario:

. En el caso en que el Instrumento Elegido sea un instrumento melédico o ritmico es
necesario el estudio de un instrumento complementario de carécter arménico.

. En el caso de que la opcion de Instrumento Elegido sea un instrumento arménico, e!
alumno debera optar por otro instrumento complementario.

Finalidades Formativas

Practica de Conjunto
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Entendemos por Practica de Conjunto al estudio de la interpretacién musical de obras o
arreglos tanto de la musica académica como de distintas manifestaciones folcléricas o urbanas
populares, compuestas para formaciones instrumentales diversas.

La préctica de conjunto tiene como finalidad privilegiar la interpretacién grupal como unidad,
atendiendo al rol de cada iMtérprete dentro del mismo, adquirir métodos y herramientas
destinados a resolver problemas del trabajo de ejecucién en conjuntos, sintetizar una gran
cantidad de aprendizajes vinculados al lenguaje musical, a las habilidades técnicas
instrumentales, y conquistar habitos en lo concerniente al estudio, ensayo, coordinacién y
presentacion de las obras.

Instrumento Elegido

Fomentar en ella alumno/a un espiritu critico, entendiendo la musica como un lenguaje
mediante el cual comunicarse. Se trabajara de manera individual los aspectos técnicos, para
poder desempefiarse en situaciones colectivas. Entender la mUsica como fenémeno colectivo,
para facilitar el desarrollo del/la docente en el aula, entendiendo su lugar de trabajador/a,
siendo el instrumento elegido su principal herramienta para llevario a cabo.

Lograr que los alumnos adquieran un conocimiento integral (tedrico, practico, analitico y
emotivo) del desarrollo y evolucion de los elementos técnico-musicales. _
Motivar en el alumno una actitud reflexiva y critica no solo frente a la obra (repertorio) sino
también a su entorno en el ambito laboral, el rol de la musica en cada caso, y sus propios
objetivos como docente, incentivando |a incorporacién de la técnica siempre como medio para
alcanzar la mayor expresividad posible y de esta manera comunicarse y no como fin en si
misma.

Entender la musica primeramente como un lenguaje, un medio de comunicacion, atendiendo a
Sus contextos histéricos, sociales, culturales y politicos, asi como a sus funcionalidades.
Revision historica del instrumento y las obras o repertorio trabajado, su contexto, el grupo
étnico y social.

Instrumento Complementario
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E! proceso de adquisicién del manejo del instrumento complementario, est4 supeditado a las
caracteristicas individuales de los alumnos, cuya principal experiencia como ejecutantes es
melgdica o ritmica en el caso de los percusionistas.

El presente nicleo propone la practica musical como punto de partida para la adquisicién de
los saberes basicos de la interpretacién. Se entiende por practica el hacer refacionado a Ia
gjecucion instrumental y/o vocal, ia improvisacion y la creacién.

El estudio de un instrumento complementario posibilitard su desempeno para acompanar el
canto, integrar conjuntos vocales e instrumentales, analizar obras, crear acompanamientos,
realizar arreglos corales e instrumentales, todas practicas basicas para su desempefio docente.

Orientaciones metodolégicas

Las materias instrumentales se dictan en la modalidad de taller. Puede ser individual o grupal.
La modalidad de taller implica "aprender haciendo” y se opone a las clases expositivas,
pasivas.

Se propendera a la interaccién e intercambio entre alumnos y docentes entendiéndolos como
constructores de sus propios conocimientos.

Por Gltimo, sefialamos que los contenidos seran trabajados de manera espiralada y seran
abordados con distintos niveles de dificultad en cada afno.

Practica de conjunto |

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Primer Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3hs. Catedras semanales/ 96 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Afinacion individual y grupal.

Conciencia y responsabilidad en la realizacion de ensayos.

Balance en la seleccién de instrumentos para la concertacién grupal.
Consideracién del género y estilo de las obras para la interpretacion.
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Manejo de escalas, tonalidades, transporte para la interpretacion e improvisacisn.

Andlisis de fos componentes de las obras (forma, textura, armonia, género, estilo, compas,
etc.). ‘ |

Independencia ritmica — melddica, arménica.

Utilizacién de matices en la interpretacion grupal e individual.

Musica instrumentai y/o vocai: clasica académica, folklérica argentina y latinoamericana, de
tango, de rock, pop, jazz, cumbia, fusin. Otros géneros propuestos por los estudiantes.
Musica compuesta por los estudiantes.

Construccién de arreglos, transcripciones, adaptaciones. Musica creada por los estudiantes
especialmente o a través de la improvisacion.

Relaciones de sucesién y simultaneidad entre las partes instrumentales y/o vocales. Entradas y
salidas sucesivas y/o simultaneas por secciones.

Utilizacion de la voz en las obras a ejecutar. La voz cantada y la voz hablada. Recursos
expresivos.

El patrimonio cuitural nacional, latinoamericano y mundial abordado a través de las diferentes
obras a ejecutar.

Practica de conjunto Il

Formato curricutar: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo Aro

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3hs. Catedras semanales/ 96 hs.
Anuales ‘

Ejes de contenidos (descriptores)

Afinacion individual y grupal.

Conciencia y responsabilidad en !a realizacién de ensayos.

Balance en la seleccién de instrumentos para la concertacion grupal.
Consideracion del género y estilo de las obras para la interpretacion.

Manejo de escalas, tonalidades, transporte para la interpretacion e improvisacién.
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Andlisis de los componentes de las obras (forma, textura, armonia, género, estilo, COmpas,
etc.).

Independencia ritmica — melédica, arménica.

Utilizacién de matices en la interpretacién grupal e individual.

Mdsica instrumental y/o vocal: clasica académica, folklérica argentina y latinoamericana, de
tango, de rock, pop, jazz, cumbia, fusion. Otros géneros propuestos por los estudiantes.
Misica compuesta por los estudiantes.

Construecién de arreglos, transcripciones, adaptaciones. Musica creada por los estudiantes
especialmente o a través de la improvisacién.

Relaciones de sucesion y simultaneidad entre las partes instrumentales y/o vocales. Entradas y
salidas sucesivas y/o simultaneas por secciones.

Utilizacién de la voz en las obras a ejecutar. La voz cantada y la voz hablada. Recursos
expresivos.

El patrimonio cultural nacional, latinoamericano y mundial abordado a través de las diferentes
obras a ejecutar.

Practica de conjunto Il

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicaci6n en el disefio curricular: Tercer Ao

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3hs. Catedras semanales/ 96 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Afinacién individual y grupal.

Conciencia y responsabilidad en la realizacién de ensayos.

Balance en la seleccién de instrumentos para la concertacion grupal.

Consideracion del género y estilo de las obras para ia interpretacion.

Manejo de escalas, tonalidades, transporte para la interpretacion e improvisacion.

Andlisis de los componentes de las obras (forma, textura, armonia, género, eétilo, compas,
etc.).
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Independencia ritmica — melédica, arménica.

Utilizacion de matices en la interpretacién grupal e individual.

Musica instrumental y/o vocal: clasica académica, folklérica argentina y latinoamericana, de
tango, de rock, pop, jazz, cumbia, fusién. Otros géneros propuestos por los estudiantes.
Musica compuesta por los estudiantes.

Construccion de arreglos, transcripciones, adaptaciones. Musica creada por los estudiantes
especialmente o a través de ia improvisacion.

Relaciones de sucesién y simultaneidad entre las partes instrumentales y/o vocales. Entradas y
salidas sucesivas y/o simultaneas por secciones.

Utilizacion de la voz en las obras a ejecutar. La voz cantada y la voz hablada. Recursos
expresivos.

El patrimonio cultural nacional, latinoamericano y mundial abordado a través de las diferentes
obras a ejecutar.

Practica de conjunto IV

Formato curricuiar: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Cuarto Afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3hs. Catedras semanales/ 96 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Afinacion individual y grupal.

Conciencia y responsabilidad en la realizacién de ensayos.

Balance en la seleccién de instrumentos para la concertacién grupal.

Consideracion del género y estilo de las obras para la interpretacion.

Manejo de escalas, tonalidades, transporte para la interpretacion e improvisacion.

Analisis de los componentes de las obras (forma, textura, armonia, género, estilo, compas,
etc.).

Independencia ritmica — melédica, arménica.

Utilizacion de

ices en la interpretacion grupal e individual,
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Musica instrumental y/o vocal: clsica academica, folklérica argentina y latinoamericana, de
tango, de rock, pop, jazz, cumbia, fusién. Otros géneros propuestos por los estudiantes.
Musica compuesta por ios estudiantes.

Construccion de arreglos, transcripciones, adaptaciones. Masica creada por los estudiantes
especialmente o a través de la improvisacion.

Relaciones de sucesion y simuitaneidad entre las partes instrumentales y/o vocales. Entradas y
salidas sucesivas y/o simultaneas por secciones.

Utilizacién de la voz en las obras a ejecutar. La voz cantada y la voz hablada. Recursos
expresivos.

El patrimonio cultural nacional, |latinoamericano y mundial abordado a través de las diferentes
obras a ej-ecutar.

Bibliografia sugerida

Calcagno, Elsa. (1973). Acuarelas nortefias. Buenos. Aires: Ricordi.

de Elias, Manuel J. (1972). Nueve melodias populares mexicanas. Buenos. Aires: Ricordi.

Graetzer, Guillermo. (1969). Antiguas danzas indigenas. Buenos. Aires: Barry.

Graetzer, Guillermo. (1969). Danzas Indo - Americanas. Buenos. Aires: Barry.

Raspo, Edith y otros. (1999). Canciones, juegos, actividades con corcheas. Buenos. Aires:
Novedades Educativas.

Instrumento Elegido |

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricuiar: Primer Afo

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Mediante el dominio del instrumento troncal, ella docente debe lograr en el marco del aula,
estimular e incentivar a sus alumnos/as a vivenciar el hacer masica de manera individual (o
colectiva) y de esta manera mejorar su calidad de vida. E repertorio debe ser lo
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suficientemente amplio y abarcativo como para poder adaptarse al marco de cada grupo
atendiendo a sus condiciones soclales, economicas y cuiturales.

Instrumento Elegido It

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo Afo

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Mediante el dominio del instrumento troncal, el/la docente debe lograr en el marco del aula,
estimular e incentivar a sus alumnos/as a vivenciar el hacer musica de manera individual (o
colectiva) y de esta manera mejorar su calidad de vida. El reperiorio debe ser lo
suficientemente amplio y abarcativo como para poder adaptarse al marco de cada grupo
atendiendo a sus condiciones sociales, econémicas y culturales.

Instrumento Elegido Il

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefo curricular: Tercer Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuvales

Ejes de contenidos (descriptores)

Mediante el dominio del instrumento troncal, el/la docente debe lograr en el marco del aula,
estimular e incentivar a sus alumnos/as a vivenciar el hacer musica de manera individual {0
colectiva) y de esta manera mejorar su calidad de vida. El repertorio debe ser lo
suficientemente amplio y abarcativo como para poder adaptarse al marco de cada grupo
atendiendo a sus condiciones sociales, econémicas y culturales.
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Instrumento Elegido IV

Formato curricular: Tafler

Regimen de cursado: Anual

Ubidacién en el disefto curricular: Guarto Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Mediante el dominio del instrumento troncal, elia docente debe lograr en el marco del aula,
estimular e incentivar a sus alumnos/as a vivenciar el hacer musica de manera individual (o
colectiva) y de esta manera mejorar su calidad de vida. Ei repertorio debe ser lo
suficientemente amplio y abarcativo como para poder adaptarse al marco de cada grupo
atendiendo a sus condiciones sociales, econémicas y culturales.

Bibliografia

Debe estar en consonancia a los contenidos de cada especialidad (instrumento/voz) y el
repertorio & trabajar, propuesta por ei/la docente en cada caso y de comin acuerdo con Ia
Institucion.

Instrumento Complementario |

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Primer Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)
Relajacion, tono muscular y postura corporal. Respiracién. Accién mano-dedos; pulsacion,
articulacijéon:
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Fraseo, texturas, términos y abreviaturas de movimiento, expresion, caracter, dinamica,
articulacion.

Escalas, arpegios de tonalidades mayores y menores, posiciones melédicas fundamentales,
inversiones.

La digitacion como elemento organizador de la mano.

El andiisis auditivo como herramienta fundamental tanto para la comprension de los diferentes
géneros y sus particularidades, como para el abordaje de las transcripciones.

Andlisis formal y estructural de las obras a interpretar para descubrir los pasajes que involucren
movimientos semejantes.

Dominio instrumental orientado a Ia coordinacién, motricidad, concentracion, expresividad y
precision.

Interpretar, tocar, recrear. Improvisar libremente o en forma pautada.

Transportar, comprendiendo la estructura armonica, y la tonalidad con su “terreno” propio, para
luego frecuentar otras posiciones que permitan transitar de manera comoda melddica y
armonicamente a las obras seleccionadas ﬁara tal fin,

Instrumento Complementario Il

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Relajacion, tono muscular y postura corporal. Respiracion. Accién mano-dedos; pulsacion,
articulacion.

Fraseo, texturas, términos y abreviaturas de movimiento, expresién, caracter, dinamica,
articulacién.

Escalas, arpegios de tonalidades mayores y menores, posiciones melédicas fundamentales,
inversiones.
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La digitacion como elemento organizador de la mano.

El andlisis auditivo como herramienta fundamental tanto para la comprension de los diferentes
géneros y sus particularidades, como para el abordaje de las transcripciones.

Analisis formal y estructural de las obras a interpretar para descubrir los pasajes que involucren
movimientos semejantes.

Dominio instrumental orientado a Ia coordinacion, motricidad, concentracion, expresividad y
precision.

Interpretar, tocar, recrear. Improvisar libremente 0 en forma pautada.

Transportar, comprendiendo la estructura armadnica, y la tonalidad con su “terreno” propio, para
luego frecuentar otras posiciones Que permitan transitar de manera cémoda melédica y
armonicamente a las obras seleccionadas para tal fin.

Instrumento Complementario NI

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Tercer Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Cétedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Relajacion, tono muscular y postura corporal. Respiracion. Accién mano-dedos; puisacion,
articulacion. |
Fraseo, texturas, términos y abreviaturas de movimiento, expresion, caricter, dinamica,

articulacion.

Escalas, arpegios de tonalidades mayores y menores, posiciones melddicas fundamentales,

inversiones.

La digitacién como elemento organizador de la mano.

El andlisis auditivo como herramienta fundamental tanto para la comprensién de los diferentes
géneros y sus particularidades, como para el abordaje de Ias transcripciones.

106



PROVINCIA DE SANTA FE
' Ministerio de Fducacian
Ministerio de Inngvacion y Cultura

Andlisis formal y estructural de las obras a interpretar para descubrir los pasajes que involucren
movimientos semejantes.

Dominio instrumental orientado a la coordinacién, motricidad, concentracion, expresividad y
precision.

Interpretar, tocar, recrear. Improvisar libremente o en forma pautada.

Transportar, comprendiendo la estructura armonica, y la tonalidad con su “terreno” propio, para
luego frecuentar otras posiciones gue permitan transitar de manera cémoda melddica y
armonicamente a las obras seleccionadas para tal fin.

Instrumento Complementario IV

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ei disefio curricular: Cuarto Afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 1hs. Catedras semanales/ 32 hs.
Anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Relajacion, tono muscular y postura corporal. Respiracion. Accién mano-dedos: pulsacién,
articulacion.

Fraseo, texturas, términos y abreviaturas de movimiento, expresion, caracter, dinamica,
articulacién.

Escalas, arpegios de tonalidades mayores y menores, posiciones melddicas fundamentales,
inversiones.

La digitacién como elemento organizador de la mano.

El analisis auditivo como herramienta fundamental tanto para la comprension de los diferentes
géneros y sus particularidades, como para el abordaje de las transcripciones.

Analisis formal y estructural de las obras a interpretar para descubrir los pasajes gue involucren
movimientos semejantes.

Dominio instrumental orientado a la coordinacion, motricidad, concentracion, expresividad y
precision.

Interpretar, t recrear. Improvisar libremente o en forma pautada.
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Transportar, comprendiendo la estructura armonica, y la tonalidad con su “terreno” propio, para
luego frecuentar otras posiciones que permitan transitar de manera comoda melodica y
armonicamente a las obras seleccionadas para tal fin.

Bibliografia sugerida

Debe estar en consonancia a los contenidos de cada especialidad (instrumento/voz) y el
repertorio a trabajar, propuesta por el/la docente en cada caso y de comun acuerdo con la
fnstitucion.

PRACTICA VOCAL 1yl

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Primero y Segundo Afo
Asignacion horaria semanal y total para el estudiante:

Canto individual y Eufonfa: 2 hs. semanales / 64 hs. anuales
Canto Grupal: 3 hs. semanales / 96 hs. anuales

Finalidades Formativas
El estudio del canto, sea individual o grupal, ofrece al estudiante de Mtsica la posibilidad de
sensibilizar su oido melédico, desarrollar su oido armonico, establecer cédigos de
interpretacién, ajustar su afinacion y mejorar su calidad vocal.
El coro es una practica artistica y recreativa que se ha fortalecido como politica educativa
provincial . Esto conlleva a necesidad de capacitar a los educadores musicales en la formacién
de coros, en el estudio de Cantoy Direccién Coral.
El canto es un elemento vital e insustituible de Ja clase de musica: establece una comunicacion
directa con el alumno, es una actividad que produce placer, refuerza vinculos sociales y
afectivos Y nos permite conocer, comprender e interpretar lo que han expresado los pueblos a
lo largo de su historia.
Esta Unidad curricular esta compuesta por dos nlicleos:

1- to colectiv;
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2- Canto individual y Eufonia

Orientaciones metodologicas

Se abordara el taller de modo que los estudiantes, futuros educadores musicales, logren
conocer y desarrollar su instrumento vocal; tanto como herramienta cotidiana en el trabajo
aulico, como en el conocimiento de los elementos formativos de la voz que le van a permitir
preservar la salud vocal.

Canto Colectivo |’

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Primer Ano
Canto Grupal: 3 hs. semanales / 96 hs. anuales

Ejes de contenidos {(descriptores)

Ejercicios de relajacion, respiracion y vocalizacion. Afinacién y entonacion. Modos de emision,
articulacién y colocacién de la voz. Los resonadores. Canto coral. Desarrollo del oido melédico
y arménico. Texturas vocales: Unisono y dos voces. Ganon, Quodiibet. Cémo estudiar una
partitura. Repertorio coral: Repertorio coral universal. Cancionero popular. Masica Popular
argentina y del mundo.

Canto Individual y Eufonia |

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Primer Afio

Canto Individual y Eufonia: 2 hs. semanales / 64 hs. anuales

Observaciones
La catedra estara a cargo de un profesional fonoaudi6iogo o especialista en ei cuidado de la
voz, con experticia en la voz cantada.

Ejes ontenidos (descriptores)
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Elementos formativos de la voz: respiracion, sonido gidtico, resonancia. Extensién vocal:
registros, tesituras. Proyeccion de ia voz. Ataque del sonido. Articulacion y diccion. Extension,
registro, tesitura de la propia voz. Ejercicios de relajacion, respiracién y vocalizacién, La voz
hablada y la voz cantada. Profilaxis de la voz. Afinacién y entonacién. Los resonadores.
Repertorio de Canto Individual. Cancionero popular. Repertorio de masica académica argentina
Yy universal.

Bibliografia
Andrade de Copes, G. (1968). Introduccion al Canto Coral. 60 Canciones. Buenos. Aires:
Guadalupe.
Bacot-Facal-Villazuela (1995). E/ uso adecuado de la voz, Buenos Aires: Akadia
Bustos Sanchez, | (2007). La voz, Barcelona; Editorial Paidotribo
Farias, P. (2011). Ejercicios para restaurar fa funcién vocal Buenos Aires: Akadia Editorial
Farias, P. (2013). La disfonia ocupacional. Buenos Aires: Akadia
Fumno, S. (1987). Mis Canciones de Papel. Buenos. Aires: Ricordi.
Gainza, V. (1967). 70 Canones. Buenos. Aires: Rlcordi.
Gallo, J. A/ Graetzer, G.Nardi, H/ Russo, A. (1984) El Director de Coro. Manual para la
direccién de coros vocacionales. Buenos. Aires: Ricordi.
Le Huche, F. (2004). La voz, Barcelona: Masson
Parussel, R. (2011). Querido Maestro, Querido Alumno. La Educacién funcional del cantante., El
metodo Rabine. Buenos. Aires: Ediciones GCG
Plan coral provincial. (2009 — 2010 - 2011). Musica Maestro. Repertorio coral. Santa Fe,
Ministerio de Educacién. Gobierno de Santa Fe.
Quinones. C (2003). Programa para la prevencion y cuidado de la voz Barcelaona: Praxis
Seidner, WWendler, J. (1982). La Vooz del Cantante. Bases Fonistricas para la Ensefianza del
Canto. Berlin: Editorial Henschel.

Canto Colectivo Il
Formato curricular; Taller
Régimen de cursado: Anual
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Ubicacion en el disefio curricular: Segundo Afio
Canto Grupal: 3 hs. semanales / 96 hs. anuales

Ejes de contenidos (descriptores)

Ejercicios de relajacion, respiracién y vocalizacion. Afinacién y entonacién. Modos de emision,
articulacion y colocacién de la voz. Los resonadores. Canto coral. Desarrollo del oido melddico
y armodnico. Texturas vocales: Dos, tres y mas voces. Repertorio coral: Repertorio coral
universal. Cancionero popular. Musica Popular argentina y del mundo.

Canto Individual y Eufonia Il

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el diseiio curricular: Segundo Afio

Canto individua!l y Eufonia: 2 hs. semanales / 64 hs. anuales

Observaciones
La catedra estard a cargo de un profesional fonoaudiélogo o especialista en el cuidado de la
voz, con experticia en la voz cantada.

Ejes de contenidos (descriptores)

Vocalizacién individual. Impostacion y colocacién de la voz. La expresion en el canto. Volumen
e intensidad. Niveles de la fonacion: coordinacién psico-fisica. Induccién del sonido: contro!
muscular directo e indirecto. Proyeccion y sostén del sonido. Homogeneidad dentro del
registro. Pasaje de la voz. Extension, registro, tesitura de |a propia voz. Ejercicios de relajacion,
respiracién y vocalizacion. La voz hablada y la voz cantada. Profilaxis de la voz. Afinacién y
entonacion. Modos de emisidn, articulacion y colocacion de la voz. Los resonadores. Repertorio
de Canto Individual: Cancionero popular. Repertoric de musica académica argentina y
universal,

Bibliografia sugerida
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Andrade de Copes, G. (1968). Introduccién al Canto Coral. 60 Canciones. Buenos. Aires:
Guadalupe.

Furnd, S. (1987). Mis Canciones de Papel. Buenos. Aires: Ricordi.

Gainza, V. (1967). 70 Canones. Buenos. Aires: Rlcordi.

Gallo, J. A/ Graetzer, G.Nardi, H/ Russo, A. (1984). El Director de Coro. Manual para la
direccion de coros vocacionales. Buenos. Aires: Ricordi.

Parussel, R. (2011). Querido Maestro, Querido Alumno. La Educacién funcional del cantante. El
metodo Rabine. Buenos. Aires: Ediciones GCC

Plan coral provincial. (2009 — 2010 — 2011). Musica Maestro. Repertorio coral. Santa Fe,
Ministerio de Educacién. Gobierno de Santa Fe.

Seidner, W/Wendler, J. (1982). La Voz del Cantante. Bases Fonidtricas para la Ensefianza del
Canto. Berlin: Editorial Henschel.

SUJETOS DE LA EDUCACION |

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanaies / 96 hs anuales

Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se retoma los saberes aportados desde Psicologia y Educaciony se
trabaja con los sujetos de la educacién pertenecientes al nivel inicial y primario. Se debers
profundizar y ahondar en la constitucién del sujeto, la dimension psicolégica, la dimension
corporal, el impacto de las culturas y su influencia. A partir de diferentes modelos teéricos se
abordan las caracteristicas de las infancias: la génesis de los procesos psico- y socio-motores;
la articulacion entre afectividad y estructura cognitiva; las interrelaciones sociales en la
construccion de la subjetividad; las relaciones entre lenguaje y pensamiento, el valor
constitutivo del juego.

Problematizar las categorias conceptuales de infancia y alumno, desde una perspectiva
historica que permita comprender como éstas categorias, construyeron identidades y territorios
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fijos y anclaron nociones universales y ahistaricas, que coadyuvaron en la genealogia del
discurso pedagdgico.

Este enfoque se sustenta con los aportes de la psicologia genética, el psicoanalisis, la teoria
socio-histérica y las contribuciones de las neurociencias, la linglistica y la antropologia, para
comprender al sujeto en sus interacciones dialécticas con el mundo cuitural y social.

Esta unidad curricular constituye un espacio que permite analizar las incidencias que tiene en el
sujeto las practicas institucionales. Se espera que los futuros docentes se apropien de
herramientas que permitan trabajar los hechos cotidianos que se viven en las instituciones
escolares, a partir de posicionarse en el lugar de adulto, como autoridad que habilita la
construccion del limite como posibilidad.

Esta unidad curricular sera sustento epistemolégico para Sujetos de la Educacién Secundaria y
articula con categorias de andlisis trabajadas en Didacticas Especificas y Talleres de la
Practica Docente.

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere trabajar con diferentes materiales curriculares, en sus diferentes soportes y
modalidades para analizar los distintos enfoques teéricos.

Buscar investigaciones, informacion psicologicas que permitan focalizar la mirada en el campo
disciplinar sobre los procesos educativos..

Habilitar espacios de produccion escrita que posibiliten el ejercicio de transmisién de ideas,
pensarnientos y conceptos que puedan ser interpretados dentro del discurso pedagagico.

Se propone trabajar sobre los supuestos basicos histéricos, epistemoldgicos, ideoldgicos y
antropolégicos de las distintas teorias psicolégicas y su relacion con los distintos fundamentos
pedagbgicos. '

Orientar al andlisis de producciones culturales destinadas y/o producidas por nifos/as,
adolescentes, jovenes y adultos.

Ejes de contenidos (Descriptores)
Las infancias como construccion histérica, social y cultural
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El campo de estudio y la produccion de saberes desde diferentes perspectivas disciplinarias. La
mutacion de la experiencia infantil. Modificacion de las fronteras entre la infancia y la aduitez;
Sus consecuencias en la constitucién de la subjetividad. Las nuevas posiciones e identidades
de los nifios y las nifias; la posicién del adulto. Discursos hegemonicos de la modernidad y de
la posmodernidad. Distintas formas de nombrar la infancia y sus efectos en la subjetividad.

La infancia como derecho, el derecho a la educacion, la inclusién como principio.

Los sujetos de la Educacién Inicial y Primaria

Dimension corporal. El desarrollo fisico y psicomotor. Coordinaciones sensoriomotrices.
Esquema corporal, imagen corporal.

Dimensidn deseante. El proceso de construccién del psiquismo, funcién materna, paterna,
espacio familiar y social. Nuevas configuraciones familiares e identitarias. El cuerpo como lugar
de acontecimiehtos y de intercambios. La imagen inconsciente del cuerpo. La sexualidad
infantil. Estructuracion edipica, la ley y su caricter estructurante y ordenador del psiguismo.
Periodo de latencia. La pulsién de saber. Nociones de identificacion.

Dimension cognoscente. Aportes teéricos de Jean Piaget. La mediacién semidtica en el
desarroilo segin Vigotsky. Pensamiento y lenguaje. La construccion de conceptos y funciones
de la palabra. Adquisiciones fonoldgicas, semanticas, sintacticas. El desarrollo del juego, del
dibujo y de la socializacion en el nifio. La imaginacion creadora. La creacion poética, la
simbolizacidn, la narrativa.

Dimension social. Subjetividad y cultura, relacion fundante y conflictiva El malestar en la
cultura como ineludible y la dinamica del deseo. Lo normal y lo anormal, la discapacidad como
construccion socio-histérico-cultural. Problematica de diversidad y género. Diferentes formas de
vincutos familiares y de formas de organizar el parentesco: practicas de crianza y cuidado.

Sujetos y Escuela

Nuevas configuraciones sociales, la escuela y el sujeto. La desiguaidad social: la pobreza,
marginalidad, migraciones. La diversidad cultural. Los nuevos modos de produccién de la
subjetividad en la escuela. Los lazos sociales. El cuidado del otro.

El nifio/a en el discurso de los adultos. Posicién de responsabilidad y hospitalidad. Trayectorias

escolares y ivas. La escuela, la integracion social y las nuevas filiaciones de los sujetos.

114



PROVINCIA DE SANTA FE
Ministerio de Educacion
Ministerio de Innovacion y Cultura

Sujetos, aprendizaje y contextos de préctica

Grupos sociales en contextos y condiciones diversas en los procesos educativos. El principio
de inclusién desde el modelo social.

Las trayectorias educativas integrales, los proyectos de integracion. El trabajo interdisciplinario,
el trabajo colaborativo con la modalidad Especial.

Multiplicidad, grupalidad y grupos.

Los multiples lenguajes y expresiones en la configuracion de la subjetividad y de la
construccion de los aprendizajes.

El desarrollo de la musica en el nifio.

Bibliografia Sugerida

Bleichmar, S. (2005). La subjetividad en riesgo. Buenos Aires: Topia.

Borsani, M.J., Integracién Educativa, Diversidad y Discapacidad en la Escuela Plural. Buenos
Aires, Edic. Novedades Educativas, 2007

Bruner, J (1995). Actos de Significado. M4s alld de la revolucién cognitiva, Madrid: Alianza.

Carli, S. (2004). La cuestion de Ia infancia: entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos
Aires: Paidés.

Calarco, J (2006). La represeniacién social de la infancia y el nifio como construccion.
Ministerio de Educacién. Ciencia y Tecnologia de la Nacién. Direccién Nacional de
Gestion Curricular y Formacion Docente

Corea, C Lewkowicz, |. (2005). Pedagogia del aburrido. Escuelas destituidas, familias
perplejas. Buenos Aires: Paidos

Dolt6, F. (1996). La causa de los nifios. Barcelona: Paidos.

Dolto,F (1984 ). La imagen Inconsciente del cuerpo. Buenos Aires: Paidds.

Fernandez, A. (1987). La inteligencia atrapada. Buenos Aires: Nueva Vision.

Palacios, J, A. Marchesi, C. Coll (Eds.), Desarrollo psicologico y educacién: Psicologia
Evolutiva. Madrid: Alianza Editorial.

Piaget, J. e Inhelder, B. (2008). Psicologia del nifio. Madrid: Morata.

Schlemenson, S (1998). El aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires: Avila.

03)\, Imaginacién y creacion en la edad infantil. Buenos Aires: Nuestra América.
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Winnincot, D (1979). Realidad ¥ juego. Barcelona: Gedisa.

SUJETOS DE LA EDUCACION Il

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Tercer Afio.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales / 96 hs anuales

Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se retomaran las categorias conceptuales propuestas en Psicologia y
Educacion, para abordar al sujeto del nivel secundario, profundizando en las problematicas y
desafios que supone este nivel educativo. Brindar al futuro docente distintas perspectivas sobre
la pubertad, las adolescencias, las juventudes y las diferentes formas en las que se presenta la
adultez, teniendo en cuenta que las mismas se halian inscriptas en una realidad compleja y
multideterminada.

Conocer como se fueron construyendo y como operan las condiciones politicas, histéricas,
econdmicas, sociales y culturales en los procesos de transmision educativa, desnaturalizando
lo pensado es condicion necesaria para fa constitucion de la subjetividad.

Este enfoque se sustenta con los aportes de la psicologia genética, el psicoandlisis, la teoria
socio-histérica, la linghistica y la antropologia, para comprender al sujeto en sus interacciones
dialécticas con el mundo cultural y social.

Esta unidad curricular constituye un espacio que permite analizar las incidencias que tiene en
el sujeto las practicas institucionales. Se espera que los futuros docentes se apropien de
herramientas que permitan trabajar los hechos cotidianos gue se viven en las instituciones
escolares. En este contexto resuita de importancia conceptualizar al conflicto como
componente constitutivo del encuentro entre la subjetividad y lacultura.

Los diversos lenguajes para la comunicacion y la interaccion conforman también los
contenidos que permiten apreciar de qué manera se construyen los vinculos educativos, con
jovenes, adolescentes y adultos, reconociendo el valor de las experiencias sociales. Para
comprender esto, es necesario que el docente conozea las diferentes concepciones tedricas y
a su vez le permitan interrogarse e interpelar la realidad escolar, reconociendo su caracter
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intercultural, la diversidad: social, cognitiva, de género; a partir de la cual construir relaciones
de sentidos con los otros.

La obligatoriedad de la escuela secundaria supone renovados desafios para las précticas
pedagoégicas: la inclusion de nuevas subjetividades y nuevos modos de habitar |a escuela.

Los nuevos medios electronicos, las TIC, forman parte del “paisaje” en el que se desarrollan
diferentes actividades cognitivas Y a su vez acthlan como instancias de subjetivacion y
socializacién. Por elio esta unidad curricular da importancia a la interaccion con otros sujetos y
con los instrumentos mediadores con los que esos vinculos se construyen.

Este espacio articula con los aportes de ofras unidades curriculares: Didacticas Especificas,
Talleres de la Practica Docente, Instituciones Educativas).

Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere trabajar con diferentes materiales curriculares, en sus diferentes soportes y
modalidades para analizar los distintos enfoques teodricos.

Buscar Investigaciones, informacién psicologicas que permitan focalizar la mirada en el campo
disciplinar sobre los procesos educativos..

Habilitar espacios de produccion escrita que posibiliten el ejercicio de transmisién de ideas,
pensamientos y conceptos que puedan ser interpretados dentro del discurso pedagdgico.
Lectura y andlisis de textos académicos y de narrativas escolares, rescatando historias que
inscriban diferentes figuras de adotescentes y juventudes, de acuerdo a contextos socio-
historicos singulares. '

El andlisis de producciones culturales destinadas y/o producidas por los adolescentes, jovenes
y adultos.

Resignificar el material observado en el taller de Practica docente: la clase, desde los aportes
y las diferentes perspectivas desarrollados en esta U.C.

Ejes de contenidos (descriptores)

Las adolescencias, las juventudes Y la adultez como construccion histérica, social y cultural

El campo de estudio y la produccién de saberes desde diferentes perspectivas disciplinarias.
La pubertad y fas adolescencias. El concepto de pubertad como estallido bioldgico. El concepto
de_adblescencia como estallido identificatorio: efectos a nivel del cuerpo, pensamiento y
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lenguaje, en la dimension individual, grupal y social. La sexualidad, aportes desde el
Psicoandlisis y de la perspectiva de Género. Constitucion subjetiva en la adolescencia y su
complejidad. Diferentes factores que la constituyen: sociales, subjetivos, cognitivos,
ideologicos. Maduracion, desarrollo. El proceso de evolucién en el ciclo vital. El lugar de los
otros.

Las juventudes, la adultez, sus nuevas configuraciones y los escenarios socio-educativos,
perspectivas sociologicas e histdricas. Moratoria vital y moratoria social. Los espacios sociales,
economicos y educativos que impactan en la configuracién de sus identidades

La perspectiva antropolégica, la interculturalidad, la diversidad cultural, sexual, religiosa, social
y étnica. Sistemas de relaciones de sentidos, de negociacién y de conflicto.

Sujetos y aprendizajes

Revision de concepciones de aprendizajes. Diferentes lineas teéricas. Alcances y limites del
pensamiento formal abstracto. Los procesos psicolégicos que inciden en el aprendizaje de los
sujetos como efecto de su participacion en contextos escolares configurados histérica y
culturalmente en la educacién secundaria y de adultos

La incidencia de los mdltiples lenguajes y expresiones en la configuracion de la subjetividad y
de la construccion de los aprendizajes.

Sujetos de la educacion secundaria y contexto de préctica.

Problemas psicosociales que afectan la vida de las instituciones. La desigualdad social, la
violencia y la anomia.

La problematica de la discapacidad, Las trayectorias educativas integrales, los proyectos de
integracién. El trabajo interdisciplinario, el trabajo colaborativo con la modalidad Especial.

El capital cultural, social y simbélico. Encuentro de diferentes culturas en el &mbito escolar.
Los cambios y las redefiniciones de las culturas escolares. Formatos, contenidos y espacios.
Los nuevos modos de produccion de la subjetividad en la escuela.

Los lazos sociales. El cuidado del otro. La accidn educativa como una relacion de alteridad. Las
condiciones de posibilidad que puede ofrecer el discurso escolar en la configuracion de las
subjetividades. La responsabilidad y hospitalidad

Deconstruccion del fracaso escolar masivo: de [a hipétesis del “déficit” a fa- comprensién entre

sujeto la. Condiciones que posibilita la escuela para la integracién social y las nuevas
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filiaciones de los sujetos. La transmision y la ensefianza. El vinculo educativo, de la
subjetividad a la subjetivacion, de io instituido a lo instituyente.

Los desafios que plantean la ensefianza de las disciplinas y las TIC ante la adquisicion de los
conocimientos en el aula

Bibliografia sugerida

Bleichmar, S (2000). Dolor Pais. Buenos Aires: Ed Libros del Zorzal

Castorina, J. (1984). “Reflexiones sobre la formacion y alcance del pensamiento formal”. En:
Quiroga, Susana (comp.). Adolescencia: de Ia metapsicologia a Ia clinica. Bs. As.: Ed.
Amorroriu.

Dolto, F. (2004). La causa de los adolescentes. Barcelona: Paid6s Ibérica.

Duschatzky, S (1999). La escuela como frontera. Reflexiones sobre la experiencia escolar de
jovenes de sectores populares. Buenos Aires: Paidds

Duschatsky, S. y COREA, C. (2004). Chicos en banda: Los caminos de Ia subjetividad en el
declive de las instituciones. Bs. As.: Ed Paidés.

Freud, S. (1905) (1995). “Las metamorfosis de la pubertad”. En: Tres ensayos de la teoria
sexual. Bs. As.: Ed. Amorrortu.

Garcia Canclini, N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de Ia
interculturalidad. Barcelona- Buenos Aires: Ed. Gedisa.

Kiel, L (2005). De limites a limitados. Coleccién Materiales para la capacitacién 2005. Escuela
de Capacitacion CEPA Centro de pedagogias de Anticipacién. Gob. Bs. As. Secretaria
de Educacion.

Morduchowicz, R. (2008). La generacion multimedia. Significados, consumo Y practicas
culturales de los jovenes. Buenos Aires: Paidos.

Morgade,G y otros (2008). Cuerpos y sexualidad en la escuela. De la normalidad a la
disidencia. Buenos Aires: Paidos.

Obiols, G. y Obiols, S. (1993). Adolescencia, posmodernidad y escuela secundaria,

Buenos Aires: Kapelusz.

Rascovan, S. E. (2013) “ Entre adolescentes y adultos en la escuela: puntuaciones de época/
Sergio E. Rascovan; Daniel Levy; Daniel Korinfeld. Editorial Paidos. Buenos Aires.

Schlemenson (1998). Cuando el aprendizaje es un problema. Buenos Aires: Nueva Visién
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Southwell M. (comp.) (2012). Entre generaciones. Exploraciones sobre educacién, cultura e
instituciones. Rosario: Homo Sapiens ediciones; Flacso.

Urresti, M. y Margulis, M. (2008). La juventud es mas Que una palabra. Ensayos sobre cultura y
Jjuventud. Buenos Aires: Biblos.

Urresti, M. (2008). Cibercutturas juveniles. Buenos Aires: La Crujia.

Toledo Hermosillo, M. y otros. (1 998). El traspatio escolar. Una mirada del aula desde el sufeto.
Buenos Aires: Paid6s. Maestros y Ensefanza.

Zelmanovich, P. (2003). “Contra el desamparo”. En: Enseflar Hoy. Una introduccién a la
Educacion en tiempos de crisis. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Zelmanovich, P (2008). “Hacia una experiencia intergeneracional”. En: Tiramonti, G {comp). La
escuela media en debate: problemas actuales Y perspectivas desde la investigacion.
Buenos Aires: Manantial.

Zelmanovich, P (2013). “Lidiar con la apatia: un hilo de deseo que se teje entre ensefantes y
aprendientes”. Disponible http://elmonitor.educ.ar/secciones/dossierflidiar-con-ia-apatia-
un-hilo-de-deseo-que-se-teje—entre-ensenantes-y-aprendientes-1/ (Utima  entrada
3/6/2015)

DIDACTICA DE LA MUSICA L, Ii

Formato curricular: Materia

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo y Tercer Afio

Régimen de cursado: Anual

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. semanales/ 96 hs. Anuales.

Finalidades formativas

Las Didacticas de la Musica | y I constituyen una profundizacion y particularizacion de la
ensenanza como accién compleja y deliberada para la apropiacion de saberes del campo
musical. En la conviccion de que la educacion musical es un derecho inalienable del ser
humano, presente en otros documentos curriculares provinciales, se considera a la educacién
musical ensefianza artistica como un dispositivo, una disciplina  indispensable para la
realizacion integral de las personas, como para la democratizacion de los bienes culturales. Por
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ello es necesario el abordaje tanto de la dimensidn tedrica de la educacion musical, como de la
dimension politica, epistemoldgica, ética y técnica.

La finalidad formativa de estas unidades curriculares es la de desarroliar las ideas del
pensamiento pedagégico — didactico musical para abordar el campo de la Educacién Musical
Argentina no solo en el tramo de Ia obligatoriedad, sino en los espacios formales no
obligatorios y en los espacios no formales e informales. También debera contemplar los
requerimientos de atencion a la diversidad especialmente en Io que se refiere a educacion
especial.

Para poder abordar ias particularidades del campo politico — educativo/ pedagégico y didactico
de la Educacion Musical, la construccion de esta unidad curricular por un lado, toma como
punto de partida los saberes disciplinares de la Misica y especialmente los procedentes del
Campo de [a Formacién Especifica, y por el otro, teniendo en cuenta la complejidad particuiar
de la ensefianza de la Musica a personas de distintas edades y trayectorias escolares,
fundamenta que los contenidos sean desagregados en dos unidades consecutivas, Didactica
de la Misica | y I, en sintonia con Sujetos del Aprendizaje I y Il, los espacios de la Formacion
Profesional y el desarrollo de las Practicas Docentes.

Orientaciones metodologicas

Este espacio curricular pretende brindar herramientas que faciliten el andlisis de! curriculo

desde un marco interpretativo, critico, reflexivo e histérico, a fin de formar docentes

especializados en educacion musical con capacidad para abordar las particularidades que

devienen de su objeto y asi poder disefar, resignificar, proyectar y transformar las practicas

educativas.

La Didactica de la Musica sera abordada como un espacio de reflexion sobre las practicas
- docentes, abriéndose a la comprension de las problematicas del campo vinculando el analisis y

la elaboracién de propuestas de ensefianza y las perspectivas teéricas que sustentan su

construccién con la realidad.

En Didactica de la Misica |, se desarrollara la particulafidad de la ensefianza del lenguaje en la

educacion inicial y primaria, en los diversos contextos y modalidades en que se encuentra

presente la masica. Por ello, en esta primera etapa, es relevante el abordaje de las diferentes

modalidades de injciacién musical, el juego creativo, y la focalizacion en estrategias de
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ensefanza y aprendizaje que puedan ser apropiadas por los sujetos de este nivel especifico
{de ensefianza.)

El tratamiento de la ensefanza girara en torno a las dimensiones de recepcion, interpretacion y
produccién musical y se trabajaré sobre la posibilidad de ampliar y multiplicar las miradas y
problematizar la construccién de sentido (y con ella las emociones, imagenes, reflexiones,
percepciones) en acciones que puedan ser aprehendidas Y que sirvan para generar otras,
nuevas, personales, grupales que enriquezcan las practicas especificas.

En Didactica de la Musica I, se desarrollara la particularidad de ia ensefianza del lenguaje en
la educacién secundaria, por elio, es relevante la focalizacion en estrategias de ensefianza que
puedan ser apropiadas por los sujetos de este nivel especifico (de ensefianza.)

El tratamiento de la ensefianza girara en torno a las dimensiones de recepcion, interpretacion y
produccion musical y se trabajara sobre ia posibilidad de ampliar y multiplicar las miradas y
problematizar la construccién de sentido (y con ella las emociones, imagenes, reflexiones,
percepciones) en acciones que puedan ser aprehendidas y que sirvan para generar otras,
nuevas, personales, grupales que enriquezcan las practicas especificas.

DIDACTICA DE LA MUSICA

Formato curricular: Materia

Ubicacion en el disefio curricular: Segundo Afio

Régimen de cursado: Anual

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. semanales/ 96 hs. anuales

Ejes de Contenidos (descriptores)

Desarrollo de una actitud eritica y reflexiva para comprender las realidades educativo-
musicales de los Niveles Inicial y Prirr{ario, en todas sus dimensiones.

El sujeto de la educacién: fundamentos psicolégicos del desarrollo musical, perspectivas de
andlisis. Teorias y tendencias explicativas del desarrollo musical del ser humano.

La ensefianza musical y el aprendizaje musical como objeto de estudio de la didactica de la
musica. La secuencia didactica. Estrategias metodolégicas para la ensefianza de la musica en

la educacion Inicial y Primaria.
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Los métodos especificos de Educacién Musical.

Disefio, resignificacion, proyeccion, y transformacion de propuestas didactico - musicales para
la ensefianza de la musica destinada a alumnos de los niveles Inicial y Primario.

Elaboracién de proyectos y experiencias de innovacién educativa que permitan mejorar la
calidad de la ensefanza de la misica en el Sistema Educativo y favorecer el desarrollo de
competencias profesionales para la elaboracién de propuestas superadoras en los diferentes
niveles de concrecién curricular.

Los modos y medios de la expresion musical: El canto. La audicién. La interpretacion vocal e
instrumental. La composicién. De la improvisacion a la invencién. El movimiento corporal como
medio de la apropiacién y traduccién del hecho musical. Creatividad musical.

El material didactico: La bibliografia didactica musical. El cancionero: grabado e impreso. La
partitura: signos iconicos, analdgicos y simbélicos. El juego como disparador para la
apropiacion de conocimientos.

Bibliografia sugerida

Alsina, P. (1997). El 4rea de educacién musical, Barcelona: Graé.

Aronoft, F. (1970). La musica y e/ nifio pequerio. Buenos Aires: Ricordi. _

Arostegui, J. y otros. (2007). La creatividad en la clase de mijsica: componer y tocar. Espafa:
Graé.

Cossettini, L. (1977). Del juego al arte infantil. Buenos Aires: Eudeba.

Cossettini, O. (1999). La ensefanza de Ia Lengua en la escuela primaria. Rosario: Editorial
Municipal de Rosario.

De Castro, R. (1992). Juegos y actividades musicales, Barcelona: Graé.

Delalandé, F. (1984). La musica es un juego de nifios. Buenos Aires: Ricordi Americana

Denis, B. (1975). Proyectos sonoros. Buenos Aires: Ricordi.

Diaz, M.; Giraldez, A. (coordinadoras). (2007). Aportaciones tedricas y metodolégicas a la
educacién musical. Espafa: Grao.

Frega, A. Sabanes, I. (Compiladores). (2008). Misica en el aula. Buenos Aires: Bonum.

Frega, A; Gonzalez, G. (Compiladores). (2011). Evaluacién de aprendizajes musicales. Buenos
Aires: Bonum.
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Gainza, V. (1970). La iniciacién musical del nifio. Buenos Aires: Ricordi.

Gainza, V. (1993). La educacidn Musical frente al futuro. ISME, 1986/1990. Buenos Aires:
Editorial Guadalupe.

Gainza, V. (2002). Misica: amor y conflicto. Diez estudios de psicopedagogia musical. Buenos
Aires: Lumen.

Gainza, V. (2002). Pedagogia musical, Buenos Aires: Lumen.

Gainza, V. (2003). La educacién musical entre dos siglos: del modelo metodologico a los
nuevos paradigmas. Conferencia pronunciada el 23 de Agosto de 2003 en el 4mbito del
Seminario Permanente de Investigacion de la Maestria en Educacion de la UdeSA.

Gainza, V. (2004). Hacia una educacién musical latinoamericana. Comisién Costarricense de
Cooperacion con la UNESCO y Foro Latinoamericano de Educacion Musical — FLADEM.
San José de Costa Rica.

Gardner, H. (1994). Cognicién ¥ desarrollo humano. Barcelona: Paidés.

Gardner, H. (1994). Inteligencias mditiples. Barcelona: Paidés.

Hargreaves, D. (1998). Musica y desarrollo psicolégico, Barceiona: Grag.

Malbran, S. (1994). £ aprendizaje musical de los nifios, Buenos Aires: Actilibro.

Pujoli Subira, M. (1997). La evaluacién del area de musica. Espafa: Eumo.

Ramirez Hurtado, C. (2006). Musica lenguaje y educacién. Valencia: Tirant lo Blanch.,

Vivanco, P. (1987). Explorernos el sonido. Buenos Aires: Ricordi.

Willems, E. (1956). Las bases psicolbgicas e la Educacién musical. Edit. Eudeba, BsAs,

Willems, E. (1979). E/ ritmo musical, Buenos Aires: Eudeba.

DIDACTICA DE LA MUSICA i

Formato curricular: Materia

Ubicacion en el disefo curricular: Tercer Afio

Régimen de cursado: Anual

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. semanales/ 96 hs. Anuales.

Ejes de contenidos (descriptores)

El disefio de la ensefanza y del aprendizaje: criterios para la seleccién y organizacién de
contenidos, estrategias de ensefianza y actividades de aprendizaje. El contexto cultural, los

)z

124




PROVINCIA DE SANTA FE
Ministetio de Educacign
Ministerio de Innovacion y Cultura

medios y los recursos escolares. Criterios para la seleccion y uso de recursos y tecnologias
educativas.

La evaluacion de los procesos de ensefanza y aprendizaje musical: concepciones, enfoques y
tipos de evaluacion. Seleccién y elaboracion de instrumentos de evaluacion.

Los métodos especificos de Audioperceptiva.

La problematica curricuiar. Relaciones enire Didactica de la Musica y curriculo. Problematicas
de la educacion artistica/musical en Argentina: especificidad y relaciones con ia cultura artistica
en la sociedad actual. Documentos nacionales y jurisdiccionales de Educacién Artistica y
especiaimente Educacion musical.

El diseio, resignificacian, proyeccion, y transformacién de propuestas didactico - musicales
para la ensefianza de la musica destinada a adolescentes y adultos; a alumnos de Nivel
Secundario.

La elaboracién de proyectos y experiencias de innovacién educativa que permitan mejorar Ia

calidad de la ensefanza de la miisica en el Sistema Educativo.

Bibliografia sugerida

Aharonién, C. (2000). Musicas populares y educacion en Latinoamérica. Actas del || Congreso
de [a IASPM (Asociacion Internacional para el estudio de ia Musica Popular) Bogota.

Aharonian, C. (2004). Educacidn, arte, masica. Montevideo: Editorial Tacuabé.

Bianchi, Ariel (1986) Psicologia de la Adolescencia. Editorial Troquel. Bs As.

Carbonel, Graciela. Las formas de organizacion del curriculum en el nivel superior.

Diaz Barrigas (2000) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, una interpretacion
constructivista Mac Graw.

Eisner, E. (1972). Educar Ia visién artistica. Editorial Paidés. Barcelona 1998.

Eisner, E. (1985). The educational imagination. On the design and evaluation of School
programs. New York, MacMilian Publishing, 1985. Traduccion de Prof. R de Otrera para el
Depto de Ciencias de la Educacion de la Fac de Filosofia de [a U.B.A.

Eisner, E. (1990). E/ ojo ilustrado. Indagacion cualitativa y mejora de Ia prdctica educativa.
Editorial Paidés, Buenos Aires, 1998

Eisner, E. (1998). La escuela gue necesitamos. Editorial Amorrortu Editores, Buenos Aires.
2002

Frega, A ca y Educacién. Buenos Aires: CIEM.
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Frega, Ana Lucia (1998) Misica en la ensefianza media. ¢Desafio o dilema? Buenos Aires:
Kapeluz,

Frega, Ana Lucia. Metodologia comparada de la Educacién Musical. Ciem. 1997

Gainza, V. (1982). Ocho Estudios De Psicopedagogia Musical. Buenos Aires: Paidos.

Gainza, V. (2002). Dos décadas de pensamiento y accién educativa, Buenos Aires: Lumen

Gainza, V. “La Educaciéon Musical entre dos siglos: del modelo metodolégico a los nuevos
paradigmas” Conferencia pronunciada en el &mbito del Seminario Permanente de
Investigacion de la Maestria en Educacion de Ia UdeSA. Noviembre de 2003. _

Gainza, V.(2002). La transmisién y la ensefianza de la musica. Buenos Aires: Arte y Educacion.

Gainza, V; Vivanco, P. (2007). En musica in dependencia. Educacicn Y crisis social. Buenos
Aires: Lumen.

Garcia Cano, E. (1998) Evaluacién de la Calidad Educativa. Buenos Aires: La Muralla.

Garmendia, E Varela, M (1981). Educacién audioperceptiva. Libro del maestro Yy material de
esfudio. Buenos Aires: Ricordi.

Giraldez, A. (2000). Educacién musical. Los retos del futuro inmediato. Buenos Aires: La
Puerta FBA.

Giraldez-Diaz (2007). Aportaciones tedricas Y metodoldgicas a la educacién musical Buenos
Aires: Grao. '

Guilford y otros. (1987). Creatividad y Educacion. Buenos Aires : Paidos.

http://www.hist.puc.cl/iaspm/actas.htmi

Negus, K. (2005). Los géneros musicales y la cultura de las multinacionales. Buenos Aires:
Paidés.

Noli, Z.(2005) Musica y didéctica. Encuentros Yy desencuentros. Novedades Educativas. N°174.
Junio 2005

Paynter, J. (1991) O, aqui, y ahora. Buenos Aires: Ricordi.

Sanjurjo y Vera (1994) Introduccicn a Ia problematica del aprendizaje y de Ia ensefianza en el
nivel medio y superior. Rosario: Editorial Homo Sapiens. '

Schafer Murray, R (1965). Limpieza de oidos. Buenos Aires: Ricordi.

Schafer Murray, R (1965). E/ compositor en el aula. Buenos Aires: Ricordi.

Schafer Murray, R (1969). Ef nuevo paisaje sonoro. Buenos Aires: Ricordi.

Schafer Murray, R (1970). Cuando las palabras cantan. Buenos Aires: Ricordi.
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Schafer Murray, R (1975). Rinaceronte en el aula. Buenos Aires: Ricordi.

Schafer Murray, R (1992). Hacia una Educacién Sonora — 100 ejercicios de Audicién y
produccién sonora. Buenos Aires: Editorial Pedagogias Musicales Abiertas.

Self, G. (1967) Nuevos sonidos en clases Buenos Aires: Ricordi

ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL 1, il

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo y Tercer Afo.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. semanales/ 96 hs. Anuales.

Finalidades formativas
La armonia es uno de los ejes vertebradores del sistema tonal y tono-modal. Es por esto
indispensable que los futuros docentes de musica adquieran capacidades vinculadas a la
recepcion, interpretacion y produccién musical con materiales sonoros en ia sucesién y
' simultaneidad, para su posterior aplicacién en la practica dulica.Esta unidad curricular en el
segundo y tercer afio de la carrera, tiene como finalidad la comprensién del hecho musical
basada en tres ejes centrales: en primer lugar, el estudio de conceptos de la armonia (acordes,
cadencias, modulaciones, reglas de conduccién de voces, etc.) segln la utilizacion de los
mismos por diversos autores; en segundo lugar,el anilisis de obras de diversos géneros y
estilos seglin los distintos elementos del lenguaje musical (forma, armonia, textura, ritmo,
melodia, timbre) y, en tercer lugar, su aplicacion practica en la creacién de composiciones
instrumentales y canciones.

Estos ejes tendrdn siempre como objetivo: ,

- Desarrollar un espiritu critico acerca de los principios arménicos, situandolos
adecuadamente dentro de un contexto (histérico, geografico, cultural).

- Incentivar la creatividad del estudiante mediante la realizacién de producciones musicales

originales y creativas, utilizando correctamente los distintos contenidos estudiados.
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- Contribuir al desarrollo de la imaginacién armaénica y el oido interno, intentando sensibilizar
al alumno acerca def usg adecuado de ios conceptos y de la pertinencia o no de los mismos
segin los distintos estilos y estéticas musicales.

- Manejar bibliografia y lenguaje especificos

Orientaciones metodolégicas:

Los contenidos de armonia y andlisis se trabajarén no solo desde el aspecto teérico sino
también desde la audicién (a partir de reconocimiento de progresiones arménicas y del
movimiento de sus fundamentales; del reconocimiento de acordes triadas Y SUs inversiones; de
la forma, textura e instrumentacion de una obra o cancién; o de la escritura de melodias
teniendo en cuenta sus estructuras arménicas), y de la practica de la armonia en el piano y en
la guitarra, generando de esta manera una comprension multidimensional del lenguaje musical.
La interpretacion en el piano y en la guitarra sera indispensable para que el estudiante pueda
logar pasar de la abstraccién tedrica a la practica musical concreta, posibilitando de esta
manera una comprension mucho més profunda de los conceptos armoénicos.

ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL |

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Segundo Afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. semanales/ 96 hs. Anuales.

Ejes de Contenido (descriptores)

Leyes generales del discurso musical

La serie de arménicos: implicancias en el estudio de la armonia

Intervalos: clasificacion

Concepto de consonancia y disonancia

Acordes: estructura, posicién arménica y melddica, disposicion, tipos de cifrado.

Sistema tonal: definicion, modos mayor y menor, escalas, acordes triadas que surgen de las

mismas (campo arménico)
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Funciones tonales (ténica, subdominante, dominante). Acordes principales  (I-IV-V) y
secundarios (I, V1 y Vil)- Sustituciones.

Acorde Dominante (V7)- El tritono: importancia de este intervalo en la musica tonal. Resolucion.
Cadencias.

Acordes con séptima (tétrada). Armonizacion de la escala mayor y de las escalas menores con
dichos acordes

Cadena de dominantes

Dominantes efectivas o secundarias.

La melodia: Disefio, ambito melddico, cadencias melddicas, agregados no estructurales.
Aplicacion de estos conceptos en la composicion de melodias partiendo de un ritmo, un texto o
una progresion arménica. Composicion de segundas voces teniendo en cuenta principios
contrapuntisticos.

Conduccién de voces en el piano y en escritura a 4 voces tipo coral. Reglas de conduccion de
las voces en el sistema tonal, Utilizacién de inversiones para el disefio del bajo.

Textura: definicion y clasificacion. Deteccién auditiva de texturas en obras musicales.
Utilizacién de las mismas en ejercicios de composicion. Analisis de texturas a partir de Ia
partitura de obras musicales

Forma: definicion y clasificacion. Concepto de oracién, frase, semifrase y motivo. Formas
académicas (lied, minué, rondé, tema y variaciones, sonata). Formas del folkiore argentino
(zamba, chacarera, gato, bailecito, etc). Especies musicales populares: tango, milonga, cancién
(rock, blues, balada, musica para nifios, etc). Deteccién auditiva de la forma en obas musicales.
Ejercicios de composicion basados en formas tanto académicas como populares. Andlisis de la
forma musical partiendo desde ia partitura, la letra, la audicion, etc: Enfoque interdisciplinario
del analisis.

ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL Ii
- Formato curricutar: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: Tercer Afo.
Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. semanales / 96 hs. Anuales.
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Ejes de Contenido (descriptores)

Acordes con séptima (tétradas).

Acordes de cuarta suspendida.

Cadena de dominantes

Cadencias 11(7)-V(7).

Acorde disminuido con 7ma disminuida. Formas de utilizacién (dominante, de paso, auxiliar}),
Tensiones de los acordes segun su funcionalidad. Resolucidn de las mismas

Acorde aurmentado como dominante.

Acorde de sexta aumentada. Sustituto tritonal

Intercambio modal

Modulacién por ataque directo, cadencia auténtica, acorde comun o nota comun.

La melodia: aplicacién de los conceptos armoénicos vistos en la composicion de melodias
partiendo de una progresion arménica. Composicién de segundas voces teniendo en cuenta
principios contrapuntisticos.

Conduccién de voces en el piano y en escritura a 4 voces tipo coral.

Textura: Deteccién auditiva de texturas en obras musicales. Utilizacién de las mismas en
ejercicios de composicion. Tekturas mixtas. Texturas en el siglo XX: heterofonia, textura por
planos, nube sonora. Andlisis de la textura de una obra partiendo de su partitura |
Forma: Formas académicas (lied, minué, rondd, tema y variaciones, sonata). Formas del
folklore argentino (zamba, chacarera, gato, bailecito, etc). Especies musicales populares:
tango, milonga, cancién (rock, blues, balada, musica para nifios, etc). Deteccién auditiva de la
forma en obas musicales. Ejercicios de composicién basados en formas tanto académicas
como populares. Andlisis de la forma musical partiendo desde la partitura, la letra, la audicion,
etc. Enfoque interdisciplinario del andlisis en la mdsica popular.

Bibliografia sugerida

Aguilar, Maria del Carmen (1991), Folciore para Armar, Ediciones Culturales Argentinas.

Aguilar, Maria del Carmen. (2006). Andlisis auditivo de Ia Musica. Buenos Aires: edicion de
autor.

Alchourrén R. (1991). Composicién y arreglos en musica popular. ( )'Ad libitum. Elementos de
improvisacion lineal”. Buenos Aires. Editoral Ricordi.
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Esta disciplina estara orientada hacia el conocimiento de los codigos de la direccion coral.
Contenidos, actividades pertinentes, técnicas y recursos permitiran al futuro docente organizar
y dirigir conjuntos corales y vocales-instrumentales de nifos, jovenes y adultos, dentro y fuera
del sistema escolar.

Orientaciones metodolégicas

Se trabajard en forma personalizada contemplando las necesidades de cada alumno y en
forma conjunta, para la aplicacién de los conocimientos.

Los estudiantes deberan aprender a dirigir y a ensefiar obras vocales a varias voces,
propuestas por el docente y también a eleccion del estudiante, respetando el estilo y estética
de las obras.

Ejes de contenidos (déscrlptores)

Postura corporal: piernas, tronco, manos, brazos, hombros, rostro.

Gestos fundamentales de marcacion del compés. Golpe al aire, cortes. Ataques téticos y
anacrisicos. Dindmicas, valores de articulacion, variaciones de velocidad. Diapasén. Pruebas
de aptitud coral para nifios, adolescentes y adultos. Los registros en el coro. Voces femeninas y
masculinas.

Canto colectivo y canto coral

Voces infantiles: extensién, registro, tesitura.

Voces adolescentes: extension, registro, tesitura. El cambio de voz.

Ejercicios de relajacion, respiracion y vocalizacién del coro de nifios, adolescentes y del futuro
docente.

Coro de nifios y adolescentes escolar, vocacional y profesional.

Repertorio coral:

Cancionero popular — escolar para Nivel Inicial, 19, 2% y 32 ciclo de la Escuela Primaria y
Secundaria.

Musica Popular argentina y del mundo. Repertorio coral universal.

Canciones con juegos y coreografias.

Marchas oficiales de facil y mediana dificultad.
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Seleccién, andlisis y organizacién de un repertorio coral acorde a las caracteristicas de cada
agrupacion corai. Criterios de seleccién de repertorio

Organizacion de los ensayos: programacion diaria, mensual y anual. Jefes de cuerda. El uso
del piano.

Bibliografia sugerida

Aguilar M. del C. (2001). E taller coral. Buenos. Aires: Ricordi.

Bareiles, O.(1977). £/ coro de mi escuela. Buenos. Aires: Ricordi Americana.

Gainza, V. (1991). E/ cantar tiene sentido, libros 1 a 4. Buenos. Aires: Ricordi

Gainza, V./ Graetzer. G (1963). Canten Sefiores cantores 1 ¥ 2. Buenos. Aires: Ricordi

Gallo, J.A/ Graetzer, G./ Nardi, H. /Russo, A. (1979). El director de coro - Manual para la
direccion de coros vocacionales. Buenos. Aires: Ricordi

Graetzer, G. Antologia cora! Vol.1, 2, 3y 4. Buenos. Aires: Ricordi.

Plan coral provincial. (2009 - 2010 - 2011). Musica Maestro. Repertorio coral. Santa Fe,
Ministerio de Educacién. Gobierno de Santa Fe.

ARREGLOS MUSICALES

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Cuarto Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs. Catedra semanales/ 96 hs.
anuales.

Finalidades formativas

El docente de musica muchas veces se ve en Ia necesidad de cr;aar arreglos para distintas
agrupaciones vocales-instrumentales dado que muchas veces no se consiguen materiales
didacticos adecuados a las necesidades e intereses de los estudiantes. Esta unidad curricular
tiene por finalidad estudiar distintas técnicas de arreglos que, junto con la aplicacién de los
contenidos de las unidades did4cticas Taller de Armonia y Analisis |y II, y Lenguaje Musical I,
Il'y lil, posibiliten la concrecion de un arreglo vocal-instrumental adaptado a las necesidades

aulicas.
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En este taller el estudiante se involucrarg en la accién musical concreta interviniendo con su
voz, la percusién o con distintos instrumentos en las producciones realizadas, aplicando
aspectos del lenguaje que conoce previamente, en un marco de trabajo grupal.

Orientaciones metodolégicas

Los contenidos de este taller se desarrollaran en dos etapas. En la primera se elaboraran
arreglos sobre consignas estipuladas. En la segunda los estudiantes aplicaran los contenidos
vistos anteriormente en trabajos musicales grupales sobre canciones de musica argentina y
latinoamericana del género folcl6rico y urbano-popular. Estos trabajos implicaran un estudio de
los aspectos musicales de los géneros y especies elegidos (caracteristicas formales,
armonicas, ritmicas, timbricas, etc.).

Este espacio curricular es significativo para la formacion docente, ya que presenta como
objetivos fundamentales lograr que los estudiantes:

* Desarrolien la imaginacion y creatividad para la produccion de arreglos musicales a partir de
la practica grupal.

* Incorporen la improvisacién, la composicién guiada y ef arreglo como procedimientos para la
produccién musical

+ Interpreten sus propias producciones, acrecentando asi su capacidad de expresion y
comunicacion artistica.

* Se desenvuelvan en los distintos aspectos de la produccion musical, asumiendo roles de
coordinador, compositor, arreglador o intérprete.

* Resuelvan las probleméticas inherentes tanto a la interpretacion individual como a la grupal.

* Participen activamente en la creacién de arreglos musicales.

« Compongan grupalmente producciones musicales originales basadas en e! estudio de
algunos géneros pertenecientes a la musica folklorica y popular argentina y latinoamericana.

Ejes de contenidos (Descriptores)

Arreglos vocales:
Tesitura de las voces.
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Arreglos vocales a 2 voces con y sin acompafamiento arménico: Segunda voz como refuerzo
melodico (3ras y 6tas). Segunda voz mas elaborada utiiizando diversidad de movimientos e
intervdlicas. Melodia complementaria.

Arreglos a 3 y 4 voces: Textura tipo coral. Imitacién de texturas instrumentales. Fondos
armonicos.

Combinacion de recursos en un arreglo vocal. Andiisis y audicion de arregios vocales.

Arreglos instrumentales:

Ritmos sobre bases de metro 2, 3 y 4 con pie binario y ternario. Superposicion de ritmos.
Ostinatos. Ritmos complementarios. Acentuaciones.

Variaciones mei6dicas vocales e instrumentales. Fraseo y articulaciones ritmico-melédicas.
Tipos de acompafamiento (acordes plaqué, acordes desplegados, etc)

Recursos para la composicion de una linea de bajo

El contracanto. '

Técnicas de arreglos instrumentales: background, spread y soli a 3 y 4 voces

Instrumentacion y organizacién de los materiales en funcién de la forma musical.

Bibliografia sugerida

Aguilar, Marfa del Carmen (1 991). Folclore para Armar, Ediciones Cuiturales Argentinas.

Aguilar, Maria del Carmen. (2006). Andlisis auditivo de la Musica. Buenos Aires: edicion de
autor.

Alchourrén R. (1991). Composicion y arreglos en musica pcépular. ( )*Ad libitum. Elementos de
improvisacion lineal”. Buenos Aires. Editoral Ricordi.

Bazan A. y otros (2008). Cancionero de Mdsica Argentina de raiz folklrica. Buenos Aires. Edit.
Fondo Nacional de las Artes.

Costa Cisca J. (2013). Manual préctico de armonia funcional. Valencia. Edit. Piles.

De la Motte, Diether, (1994). Contrapunto. Barcelona: Editorial Labor.

De la Motte, Diether. (1994). Armonia. Barcelona: Editorial Labor.

Erickson, Robert, (1959). La estructura de la Masica. Barcelona: Vergara Editorial.

Fall, J. y otros (2012). Cajita de Musica. Buenos. Aires: Fondo Nacional de las Artes.

Faria Nelson (1991). A arte da improvisagao para todos os instrumentos. Irmaos Vitale.

Ferrer Edgar (1999). Técnicas de creatividad musical. Buenos Aires. Edit. Octubre.
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Gabis, Claudio. (2006). Armonia Funcional Buenos Aires. Edit. Melos-Ricordi.

Goldsack E., Lépez M. | () El andlisis en musica popular. Punto de partida para diversas
instancias pedagdgicas.ISM. UNL Santa Fe. publicacién en Revista Chilena.

Herrera, Enric,(1995). Teoria Musical y Armonia Moderna.vol. 1 y 2. Barcelona. Edit. Antonj
Bosch. (1986) Técnicas de arreglo para la orquesta moderna. Barcelona. Edit. Antoni
Bosch.

Hindemit, Paul, (1949). Armonia Tradicional. Buenos Aires. Editorial Ricordi.

Leuchter, Erwin,(1971). Armonia Préctica, Bs. As. Edit. Ricordi.

Micheis Ulrich (1992). Atias de Musica, . Madrid: Alianza Editorial.

Michels Ulrich,(1992). Atlas de Musica, !, Madrid: Alianza Editorial.

Piston, Walter(1998). Armonia, Span Press Universitaria.

Schoenberg, Arnold, (1980). Tratado de Armonia. Madrid Real Musical.

ENSAMBLES SOBRE RITMICAS ARGENTINAS Y LATINOAMERICANAS

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicaci6n en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Este espacio curricular propone un recorrido vivencial y experimental por las especies del
folklore argentino y latinoamericano desde un abordaje corporal, vocal e instrumental.
Establecer vinculaciones entre las caracteristicas de las organizaciones discursivas musicales
y el movimiento danzado de dichas especies atravesadas por el contexto politico, social,
culturat e histérico que le dan origen y sentido.

Asi mismo desarroliar recursos técnicos, estilisticos, formales tanto musicales como corporales
gue, de manera integral se desarrollan en el ambito popular y que favorecen las
potencialidades interpretativas y expresivas de los estudiantes.

Orientaciones metodolégicas

—
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El formato Taller contribuye a Ia practica y construccion colectiva del aprendizaje, necesaria y
fundamental para la formacién docente, donde se ponen en juego los marcos conceptuales con
la préctica activa y participativa de los estudiantes.

En este espacio, el movimiento y la masica folklérica y popular se conciben como una unidad
de aprendizaje que interactia permanentemente.

Por ello se propone la metodoiogia de parejas pedagdgicas: canto, movimiento y percusion que
ademas de profundizar los recursos especificos de los lenguajes, posibilita un abordaje desde
diferentes miradas y practicas.

Ejes de contenidos (descriptores)

Especies del folkiore argentino y latinoamericano. Contextos de origen y vigencia.

Elementos ritmicos, arménicos, melédicos, formales y estilisticos de las diferentes especies del
folklore argentino vy latinoamericano.

Elementos constitutivos del movimiento. Figuras y desplazamientos coreograficos individuales
y colectivos.

Utilizacién de herramientas técnicas que favorecen y enriquecen el potencial creativo a través
de la ampliacion de las posibilidades cinéticas-vocales-expresivas.

Canto colectivo.

Ensambles de percusion (practica colectiva del tambor). Entender el tambor como concepto
central de una cultura. El tambor dice. Revisién histérica de diferentes tambores
latinoamericanos. Funcionalidades. Microrritmos. Polirritmias Claves, revision historica del
concepto de clave y su influencia en el mundo de la masica.

Bibliografia sugerida

Aguilar, Maria del Carmen (2003). Folkiore para armar. Buenos Aires: Ediciones Culturales
argentinas.

Aretz, Isabel (1952) E! folklore musical argentino. Buenos Aires: Ricordi.

Capellano, Ricardo. (2004) Musica Popular Editorial Atuel.

Cirio, Norberto Pablo (2011) Santo Rey Baftazar. Musica y memoria de una tradicidn
afroargentina. Buenos Aires: Instituto Nacional de Musicologfa “Carlos Vega”.
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Falt, Juan (2011) Cajita De Musica Argentina. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacién.

Hemsy De Gainza, Violeta y Kesselman Susana. (2003) Musica y Eutonia: el cuerpo en estado
de arte. Buenos Aires:. Editorial Lumen.

Ortiz, Fernando (1952-1955) Los Instrumentos De La Musica Afrocubana. La Habana:
Direccion de Cuitura del Ministerio de Educacién.,

Passafari, Clara (1989) Folkiore Musical del Litoral. Instituto Argentino de Investigacién de
politica cultural, Argentina.

Pérez Guarnieri, Augusto (2007) Africa en el aula. Una propuesta de educacién musical,
Editorial Universidad de La Plata.

Santa Cruz, Rafael (2008) E/ Cajon Afroperuano. Lima.

Sudrez, Pablo (2010) Zemba. Origen historico y étnico de las batucadas en Parana.
(Documental, video: duracién 35m.), Parana: Produccitn independiente

Tatita Marquez (2007) Maestros del Candombe. Uruguay. Portal Candombe
(http://candombe.com.uy/)

Valladares, Leda (1974) Canciones Arcaicas del Noroeste Argentino. Dial

Valladares, Leda (1985) Canto Vallisto con Caja. Buenos Aires: Editorial Lagos.

Vega, Carlos (1981) Apuntes para la historia del movimiento tradicionalista argentino. Buenos
Aires: Inst. Nacional de Musicologia. Sec. De Cultura Presidencia de la Nacién.

TECNOLOGIAS APLICADAS AL SONIDO

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

El objeto de estudio de esta carrera esta constituido principalmente por el sonido. El
procesamiento y estudio de este se ha ido transformando a través del tiempo con ia aparicion
de recursos tecnoldgicos que permitieron desde la grabacion basica hasta ia intervencion y

C ian de nuevas sonoridades que no estan presentes en la naturaleza.
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Desde lo pedagdgico, esta materia pretende iniciar un recorrido que permita a los estudiantes
apropiarse de herramientas basicas para el procesamiento de sonido con una perspectiva
centrada en la docencia. Potenciar la creacion de objetos didacticos como aporte para los
. procesos de ensefianza y de aprendizaje de la musica.

El sonido se integra a otros lenguajes artisticos lo que permite interactuar desde diversos
puntos de vista en la creacion de objetos didacticos.

Brindarles a los alumnos, futuros docentes, estrategias de trabajo diferentes e innovadoras que
les permita aprehender los contenidos especificos interrelacionandolos y vinculando los
bloques tematicos de los Disefios Curriculares, hace posible el enfoque de la disciplina artistica
desde otra dimension.

Entendiendo la problematica pedagégica que plantean el derecho autoral y las licencias de
software se pretende ademas realizar una introduccion a las tensiones que esto provoca en el
uso y seleccion de herramientas para el uso dentro del aula y en la vida profesional.

Orientaciones metodolégicas

Se experimentara de manera individual Yy grupal con el procesamiento & intervencion sonora a
través de diversas herramientas.

Lejos de limitarse a lo exclusivamente sonoro, se llevaran adelante construcciones que
permitan integrar el discurso sonoro a otros lenguajes artisticos.

Ejes de contenidos (descriptores)

Procesamiento digital del sonido.

Estacion de trabajo de audio digital y editores de audio: posibilidades y potencialidades.
Herramientas de autor multimediales: objetos didécticos para la masica.

Relaciones entre contenidos especificos de la disciplina musical y otros lenguajes artisticos.
La musica en la creacion multimedial.

Posicionamiento pedagégico respecto al uso de software libre y privativo.

Bibliografia sugerida

AAVV (1996). Mdsica y nuevas tecnologias, Eufonia N° 4. Graé: Barcelona.

Cristia, C. (2010). Intercambios entre musica Y pintura: creacién, reflexién y pedagogia.
idad\Nacional del Litoral; Centro Multimedial de Educacién a Distancia.
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Feldman, D. (2010). Did4ctica General: Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nagién.
Frega-Calvo (2000). Sonido, msica y ecoacustica. Ecosur: Buenos Aires

Giraldez, A. (2005). Internet y educacién musical Grad: Barcelona

McLuhan, M. (1964). Comprender los Medios de Comunicacién. Buenos Aires: Paidos

Miyara Federico (2006). Acustica fisica en Acustica y Sistemas de sonido. UNR editora:
Rosario.

Reck Miranda, E.(ed.) (1999). Musica y nuevas tecnologias. Perspectivas para el siglo XX,
Barcelona: L'Angelot.

Schaeffer, P. (1966). Tratado de los Objetos Musicales. Parls: Editions du Seuil. Edicién en
Castellano: Cabez6n de Diego, Araceli. Trad., Alianza Editorial, Madrid.1988

Zatonyi Marta .(2003). ; Realidad Virtual?. Ed. Geka/nobuko. Buenos Aires.

Zatony, Marta (1997). Una Estética del Arte y el Disefio de Imagen y Sonido, Buenos Aires -
ASPPAN — CP 67 —1999

UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL

UDL. Practicas escénicas musicales
Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio.
Carga horaria semanal: 3 hs semanales
Finalidades formativas

Desarrollar en el alumno y futuro docente la capacidad de desenvolverse en el escenario al
interpretar producciones musicales artisticas y llevar a cabo su propia puesta en escena.

Orientaciones metodologicas
La materia sera desarrollada en forma de taller experimental y vivencial. La interaccién entre
los integrantes del grupo es un eje fundamental de la asignatura. Accién y reflexlon y/o
la forma de avanzar en la adquisicion dei conocimiento.
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Ejes de contenido (descriptores)

Movimiento y expresién escénica musical.

Combinacion de lenguajes artisticos.

Comunicacion intrapersonal, interpersonal, grupal e intergrupal.

Manejo del espacio personai y del espacio escénico.

Interpretacion de obras musicales artisticas de manera interdisciplinaria.

Bibliografia sugerida

Akoschky, J. (1998) Artes y escuela, Buenos Aires: Paidos.

Cervera, J. (1984) Como practicar Ia dramatizacién, Cincel-Kapelusz, Madrid,

Cohen, D. y Stephen M. (1993) £ desarrollo de Ia imaginacién, Espafa: Paidos.
Nachmanovitch, S. (2004) Free play, La improvisacién en la vida y en el arte, Buenos Aires:
Paidos.

Gardner, H. (1994) Educacion artistica y desarrollo humano, Buenos Aires: Paidos,

UDI. Movimiento y Expresién Corporal

Formato Curricular: Taller

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio. _
Asignacion horaria para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular de caricter anual tiene como principal propésito que el estudiante
experimente y se aproxime a la Expresion Corporal, entendiéndola como una disciplina artistica
anclada en tres ejes fundantes: Educacion del Movimiento, Proceso Creativo y Proceso de
Comunicacion. Se considera que esta disciplina aporta conocimientos a los estudiantes tanto
en su trayectoria formativa de algtn instrumento musical especifico, como en su trayectoria
formativa como aspirante af titulo de Profesor de Masica.

De esta manera se realizar4 un abordaje multiple de la Expresién Corporal como UDI. En un

Omento/ el objetivo seré la movilizacion y sensibilizacién del propio cuerpo, atendiendo
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a su vinculo con los sentidos, con los grupos 6seo-musculares, con el espacio, con el tiempo,
con la energia y con la imaginacion. Se exploraran diversas técnicas de movimiento que
potencien [a sensopercepcion, la improvisacion y la composicién de y desde los cuerpos. En un
segundo momento, el objetivo serd la apropiacion de herramientas lidico-didacticas para la
ensefianza de la Mdsica con y desde los cuerpos. Se consideraran secuencias didacticas
generaies y especificas, adaptandose a diversas poblaciones y contextos socio-educativos.

El cuerpo: presente en todos los escenarios cotidianos, atravesado por todas las
circunstancias, experiencias y emociones; instrumento de produccion, comunicacién y
transmision cuitural; carta de presentacién; reflejo de nuestro contexto, cosmovision e historia
personal; demarcador de espacio (simbélico y real); territorio de placer; generador de poética.
El cuerpo delata vuinerablemente nuestra esencia y existencia. Este concepto de cuerpo
resulta indivisible con los otros planos de! ser, por lo que ha desterrado la dicotomia mente-
cuerpo.

Los musicos (sometidos durante muchas horas diarias a una necesaria rutina de posiciones)
atraviesan dificultades en el sistema musculo-articular en su vida profesional, por lo tanto es
deseable que éstos incorporen técnicas de manejo corporal, las cuales no se internalizan
inmediatamente, sino a través de una practica sistematica, a lo largo def tiempo.

La prevencién en el cuidado general de la salud propone aprendizajes que apuntan a la
reduccién del stress, el manejo postural y emocional, aspectos que también cuentan al
momento de ejercer adecuadamente el rol docente y a fin de garantizar la “vida Gtil” del sujeto.

El cuerpo como instrumento didéctico: El cuerpo es mucho mas que la “materia” que nos
contiene. Es un fenémeno complejo, particular, multidimensional. Todo maestro comunica su
saber con la totafidad de su cuerpo. El “modo” en que lo hace adquiere decisiva importancia a
nivel pedagdgico y tiene un efecto determinante en la calidad de la interaceion docente-alumno.
En funcién de ello, no resulta un aspecto menor el abordaje de técnicas que promuevan el
autoconocimiento, con la finalidad de enriquecer los recursos personales. El desarrollo de la
“sensopercepcién” guia al sujeto hacia la capacidad de registrar e interactuar con la
corporeidad propia, |a ajena y las circunstancias del entorno.
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Por otra parte, esta disciplina no sélo propicia la “corporizacién “de los elementos que definen
al lenguaje musical. Propone penetrar en la esencia misma de la musica, captarla
emotivamente y expresarla de modo visceral, con el sentimiento, el pensamiento y el cuerpo en
accion. La mdsica capaz de conmover integralmente (tanto al plblico como a quienes
participan de su realizacion) no es aquélla que sodlo es ejecutada en forma matematicamente
correcta, de manera maquinal, sino cuando los muUsicos han logrado desbloquear el cuerpo y
el campo emocional, permitiendo que el discurso musical fluya plenamente desde su interior,
para acceder a una exteriorizaci6n cargada dé emotividad y significado, de acuerdo a las
demandas de cada obra musical.

El movimiento y la creacién musical (desde los tiempos mas primitivos) emergen como fruto de
una misma raiz ontoldgica. Los ritmos corporales aparecen imitando los movimientos
cotidianos de los congéneres y de las diferentes especies y elementos de la naturaleza. A su
vez, la observacion del movimiento se va traduciendo en misica que invita a los cuerpos a
bailar al son de la ejecucién instrumental. Danzar desinhibe, integra, convoca a celebrar Ia vida.
Con la intencion de potenciar la conexién sensible con la musica, Jacques Dalcroze planteaba
que el alumno debfa adquirir dominio de si mismo teniendo en cuenta que “la técnica del
instrumento es la traduccidn de su propio movimiento, y que el sonido del instrumento es la
traduccién de su propio canto interior” Advirtio que la ejercitacion corporal permitia una
captacion mas rapida de sutiles matices compositivos y que esto redundaba positivamente en
la ejecucién instrumental.

Para la didactica del lenguaje musical, seria irrelevante que el futuro docente de musica no se
preparara inspirado en esta misma légica. No resultaria coherente que quien —debiendo
formarse creativa y eficientemente para trabajar con nifios y jovenes — no experimentara la
musica fisica, intelectual y espiritualmente en forma simultanea. Esta integracién potencia la
percepcion, ajusta la concentracion y la coordinacién, circunstancias de valor indiscutible al
momento de acordar una produccién colectiva. Por afiadidura, como la metodologia propone la
practica grupal, la seleccién de consignas que guian hacia la accién creativa refuerza los lazos
afectivos entre sus integrantes. Ademas, la incorporacién de pasos basicos facilita la
internalizacion de ritmos, creando un puente privilegiado para acceder al conocimiento y ai
disfrute colectivo mientras se van descubriendo las particularidades de diferentes culturas.
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Orientaciones metodoldgicas

La unidad curricular se adapta a la modalidad de trabajo de Talier. El proceso de ensefianza y
aprendizaje se lleva adelante a través de Ia ejecucién vivencial. La metodologia pedagégica, a
diferencia de lo que sucede en Ia mayoria de los espacios curriculares, parte de la
experimentacion, deriva en la reflexion, el analisis de los contenidos trabajados, para arribar a
la conceptualizacién.

La Expresién Corporal, una corriente surgida del inmenso mundo de Ia danza, es creada por
Patricia Stokoe, quien amplia su mirada académica, para nutrirse de una diversidad de
propuestas que van desde la pedagogia somatica, la conciencia corporal de Matthias
Alexander; la Eutonia de Gerda Alexander; la Autoconciencia a través del Movimiento de
Moshe Feldenkrais; incorpora a la Ritmica Dalcroze entre sus principales fundamentos de
trabajo; a la Danza Educativa Moderna de Rudolph Laban; la Educacion por el Arte de Herbert
Read, E. Eisner, entre otros: incorpora los conocimientos que iban surgiendo de la
Neurociencia; recibe los valiosisimos aportes de la pedagoga musical Violeta Heinze de
Gainza; se abre a la investigacion en torno a las danzas y ritmos def mundo. Deja de lado los
estereotipos, la exclusiva reduccién hacia formas preestablecidas, para generar bisquedas del
movimiento a partir de consignas que faciliten la expresion, que promuevan la desinhibicién, el
crecimiento personal, la permanente blsqueda de creatividad,?:T!:i definicién de un sello propio,
la progresiva adquisicién de habilidades motrices y la incorporacién de valores humanos
esenciales.

Ejes de contenidos (descriptores)

Sensopercepcion y Movimiento. Técnicas de conciencia corporal (desarrollo propioceptivo).
Corporizacién de ios elementos basicos del lenguaje musical. Percusion corporal y movimiento
danzado. Calidades de movimiento. Factores que integran el movimiento: tiempo, espacio,
energia y flujo. Ritmos del mundo. Relacién entre emocion, tono muscular, respiracion y
relajacion. Nociones basicas sobre Anatomia Funcional para prevenir problemas posturales y
musculo-articulares.  Flexibilidad articular, elasticidad muscular. Técnicas de relajacion,
concentracion. Espacio personal, parcial, total, escénico y social. Niveles (alto-medio-bajo).
Direcciones y trayectorias en el espacio. Actitud postural, desinhibicion, autoestima y seguridad
personal.~~-~=

J
=
o 144




PROVINCIA DE SANTA FE
Ministerio de Educacitn
Ministerio de Innovagion y Cultura

Manejo expresivo del cuerpo y la voz hablada en el espacio aulico. Comunicacion
intrapersonal, interpersonal y social. Ejercicios de integracion grupal. Creatividad / Técnicas de
Improvisacion. Produccién de relatos Y paisajes sonoros desde ios cuerpos.

Bibliografia sugerida

Akoschky, Kalmar, Hart y ofros (1998} Artes y Escuela (Aspectos curriculares y didicticos de Ia
educacion artistica) Buenos Aires: Paidés

Alexander, F. M. (1995). El uso de si mismo Barcelona: Ed. Urano

Alexander, G. (1998). La eutonia (un camino hacia la experiencia total del cuerpo) Barcelona:
Paidos.

Bachmann, M.L. (1998). La ritmica Jacques Dalcroze (Una educacién por la masica y para la
musica Madrid: UNED Ediciones

Barba, E. y Saravese, N. (1988). Anatomia del actor. Diccionario de antropologia teatral,
México: Ediciones Gaceta.

Casanova, G. y Klein, M. (2013). Ef gesto y Ia huella. Una poética de la experiencia corporal.
Buenos Aires: Editorial Biblos.

Dispensa, J. (2009). Desarrofle su cerebro (La ciencia para cambiar la mente) Buenos Aires:
Kier.

Falcoff, L. (1994). ;Bailamos? (Experiencias integradas de musica Y movimiento para la
escuela) Buenos Aires: Ricordi

Feldenkrais, M. (1980). Autoconciencia por el movimiento Buenos Aires: Paidés

Crasso, A. (2005). Construyendo identidad corporal. La corporeidad escuchada. Buenos Aires:
Editorial Lumen.,

Hemsy de Gainza, V.y Kesselman, S. (2003) Musica y Eutonia. Buenos Aires: Lumen.

Holovatuk, J. (2013). Una fdbrica de fuegos y efercicios teatrales. Buenos Aires: Instituto
Nacional del Teatro.

Kalmar, D. (2005). Qué es Ia Expresion Comporal. A partir de Ia corriente de trabajo creada por
Patricia Stokoe. Buenos Aires: Editorial Lumen.

Morin, Ciurana, Motta (2009). Educar en Ia era planetaria Madrid Ed. Gedisa

Motos, T. y Tejedo, F. (1987). Précticas de dramatizacién. Barcelona: Editorial Humanitas.

Ossona, P. (1985). E/ lenguaje del cuerpo. Buenos Aires: Editorial Hachette.
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Penchansky, M. (1 997). En movimiento (Didéctica de la Expresién Corporal) Buenos Aires: Ed.

Sudamericana
- Read, H. (1986). La educacion por el arte Buenos Aires: Paidés

Romano, D. (2003). Introduccién al método Feldenkrais (E:' arte de crear conciencia a través
del movimiento) Buenos Aires: Lumen

Schafer, M. (1969). Ei compositor en el aula; (1967) Limpieza de oidos; 81975) El rinoceronte
en el aula; El nuevo paisaje sonoro Buenos Aires: Ricordi '

Stokoe, P, Y Sirkin, A. (1 994). El proceso de la creacién en el arte Buenos Aires: Armagesto

Von Laban, R. (1998). Danza educativa moderna Buenos Aires: Paidds

UDL. Lenguajes Artisticos Integrados (Plastica—Mtisica—Literatura—Expresion corporal)
Formato: Taller

Régimen de cursado: Anual — 4 horas catedras (3 horas frente a alumno y 1 hora de
planificacion interdisciplinaria)

Finalidades formativas

El proceso de aprendizaje con practicas interdisciplinarias es uno de los ejes sobre los cuales
se sustenta la escuela actual, por tanto es fundamental que los estudiantes de profesorado
vivencien el abordaje del hecho artistico desde las miradas de los distintos lenguajes. (Plastica,
Musica, Literatura, Expresion Corporal) y por otro lado, conciban la clase como una puesta en
escena, lo cual implica el dominio de la expresion en todos sus érdenes: la oralidad, la
gestualidad, el manejo de la voz, la corporalidad y la apropiacién del espacio. Estas son las
finalidades de este U.D.I. Por consiguiente , tal como lo sostiene la fundamentacién del disefio
curricular, para nivel superior, es apropiado brindar a los alumnos herramientas para que su
fermacion sea comprendida como “praxis y experiencia”.

Se propone para eso en primer término, brindar al estudiante del profesorado instrumentos
para la recuperacion de su “camino lector” desde las diferentes areas, ya que es desde ese
reconocimiento y valoracion, que puede inscribirse en su cultura y sentirse productor y
enriguecedor de la misma. En segundo término, desinhibir y desarrollar su mdltiple capacidad
creativa, ya sea para el ejercicio de la docencia como para la produccion artistica.

Para formar a los futuros formadores necesitamos tener en cuenta también que los seres

human aptendemos todos de la misma manera, poseemos distintas inteligencias que nos
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hacen (nicos e irrepetibles. Es tarea de los profesorados ayudar a los futuros profesores a
descubrir cuales son sus inteligencias y poder desarrollarias en pos de la educacién. Como asi
también es importante que en el futuro puedan ayudar a sus alumnos a descubrir cudles son
sus inteligencias para que se formen sujetos seguros de si mismos Y con una fuerte creatividad
para enfrentar el mundo. Por tanto siguiendo la concepcién del Paradigma de Ia complejidad y
la necesidad de integracién consideramos que es fundamental para un Profesor de Artes
Visuales el conocimiento de la dingmica de los lenguajes artisticos que componen este espaclo
y su dimensién creativa y formadora.

Orientaciones metodologicas

El formato Taller contribuye a un hacer creativo y reflexivo en el que se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como también la bl’quLjeda de aquellos otros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccién. Es una
instancia de experimentacion para el ftrabajo colectivo, lo que constituye una de las
necesidades de formacion de los docentes, en este proceso se estimula la posibilidad de
intercambio 'y la autonomia del grupo. A partr de la auto observacién/
diferenciacion/reflexion/integracion/ transforrmacién de lo dado

Juegos de desinhibicion e integracion

Exploracion del espacio-tiempo-dindmica

El trabajo en base a situaciones problematicas: la imagen sonora, gestual, visual y literaria.
Transcripcion de metaforas de un lenguaje a otro

Construcciones a partir de vivencias en espacios publicos e institucionales

Autoevaluacion y evaluacién

Ejes de contenidos (descriptores)

El grupo, valores y dificultades.

Desarrollo de la expresion artistica a través de experiencias del trabajo interdisciplinario.

El Cuerpo en el escenario del aula. Puesta en escena. El cuerpo como texto, instrumento,
fuente de comunicacion. Lenguaje verbal, plastico, musical y poético. Autoconciencia.
Espacio-Tiempo. Ritmo.

Movimiento y sonido: intensidad, timbre, diccion, modulacion.

La literatur relacion con los lenguajes intermediales.
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Lenguaje corporal, lenguaje poético: verbal Y no verbal, sonoro como componentes
constitutivos de los discursos artisticos. Similitudes y Diferencias.

Tono muscular: tension-relajacion.

Dispositivos ludicos. El juego como creador de mundos posibles. E! juego como expresion de
sentires y saberes. El juego como camino a la integracion.

Comunicacion: con lo propio, con el otro, con los otros, intergrupal.

La percepcion como motor de la creacion, Diferentes modos de percibir desde lo corporal,
musical, visual y literario.

Aporte de los diferentes lenguajes artisticos en la Improvisacién musical- Jam de poesia-
acciones artisticas, performance, otras.

Bibliografia sugerida

AAVV (2006). Arte del Siglo XX. Madrid: Taschen,

Aguirre,.l (2011). Contenidos y enfoques metodoldgicos de la Educacidn Artistica
http://enobserva.wordpress.com/contenidos-y-enfoques-metodo!ogicos-de-la-educacion-
artistica/

Andruetto, MT y Lardone, L. (2005). La construccion del taller de escritura. Rosario: Homo
Sapiens.

Bourriaud, N. (20086). Estética relacional. Buenos Aires: Adriana Hidalgo editora.

Le Breton El cuerpo y Ia educacién. Revista Complutense de Educacion ISSN: 130-2496. 2010,
vol. Il, n.0 2: 35-42

Le Bretén, David (2008). Antropologia del cuerpo y modernidad, Buenos Aires: Nueva Visién.
Lespada, J. C. (2011). Aprender haciendo. Los talleres en la escuela. Buenos Aires:
Humanitas.

Medaura, O.y Monfarrell de Ia Falla, A. (2005). Técnicas grupales de aprendizaje afectivo.
Buenos Aires: Ed. Humanitas.

Ong J W. (2006) Oralidad y escritura. Tecnologia de Ia palabra. México: FCE

Pescetti, L. M: (1994). Taller de animacion Y juegos musicales. Buenos Aires: Guadalupe.
Reguillo Cruz, R. (2006). Emergencias de las culturas juveniles. Estrategias del desencanto,
Bogota: F.C. E.

Rodari, Giannj ). Gramética de Ia fantasia. Buenos Aires: Colihue
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UDI: Materiales Didicticos

Formato curricular: Taller

Reégimen de Cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Ano.

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs.semanales / 96 hs anuales

Finalidades formativas

Los Recursos Didacticos son todos aquellos medios empleados por el docente para apoyar,
complementar, acompanar o evaluar el proceso educativo que dirige u orienta.

Los materiales representan una forma de entender y poner en practica un programa curricular.
Bajo cualquier material subyace una filosofia o concepcion de la ensefanza y un modo
operativo de cémo desarrollarla con los estudiantes. Los materiales son, pues, la principal
estrategia para presentar al profesorado un proyecto pedagdégico y para facilitarle la innovacién
de las précticas pedagagicas en los centros y aulas.

Los materiales didacticos no sélo permiten acceder a realidades, situaciones o conceptos
nuevos, sino que también se configuran como los recursos que posibilitan a los estudiantes
manifestar y expresar sus conocimientos, actitudes y sentimientos. Un proceso de ensefianza
multimediado, que combine variadas formas de representacion del conocimiento a través del
uso de distintas modalidades de codificacién, enriquecera las posibilidades expresivas y
comunicativas de nuestros alumnos a la vez que incrementara su desarrollo cognitivo,
sensorio-motriz y afectivo.

Orientaciones metodolégicas

Articulacién de la unidad curricular con disciplinas artisticas y pedagégicas.

Investigacién sobre produccién de muisicas y de artistas contemporéneos y de docentes que
investigan nuevos soportes didacticos para el aula. Utilizacion de diferentes medios: virtuales,
bibliogréficos, documentales, visitas a exposiciones, conciertos, recitales, entrevistas, etc.
Lecturas criticas de textos de artistas,investigadores, docentes, vinculado a los recursos
artisticos como material didactico en el aula.

Utilizacién de métodos heuristicos para la produccion.

Espacios de didlogo que favorezcan la construccion de aprendizajes y que permitan la

reflexién producciones.
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Ejes de contenidos (descriptores)

Recursos didacticos para Nivel Inicial, Primario y Secundario. Materiaies visuales, 50N0ros,
oifativos y tactiles. Obras artisticas didacticas.

Las Fuentes Sonoras Yy su exploracién como juego sensorio-motriz, como juego simbélico y
como juego de regias: estrategias didActicas relativas a cada abordaje.

Caracteristicas sensoriales del sonido. Descripcion por analogia con otras percepciones
sensoriales. Textura del sonido o grano.

Objetos ludicos /interactivos para la percepcion: Cajas sensoriales con diferencias de sonido,
textura y dureza. Valijas de recursos sonoro musicales.

El "juego” como recurso Y como contenido en la Musica: caracteristicas, funcionalidad, tipos.
Rompecabezas, jitanjaforas, rimas de sorteo. Bingo musical, loteria de sonidos,Juegos de
manos, juego de la memoria, Juego de la oca. Construcciones que involucren el cuerpo y las
dimensiones espaciales. Materiales que permitan intervenir y modificar el espacio interior y
exterior,

Musicogramas de obras musicales de diferentes géneros y estilos utlizando grafias de tipos
icnicas, anal6gicas y simbélicas. Guias de audicion y andlisis.

El lenguaje musical en la ensefianza. “La cancion®. Rondas Infantiles. Los criterios de analisis
para la seleccién del cancionero en el Nivel Inicial, Primario y Secundario.

Instrumentos convencionales Y no convencionales: Cotidiafonos: Criterios de clasificacion,
Modos de acci6n, Mediadores.

La Produccion musical a través de! uso de recursos y materiales didacticos; aplicacién de los
procedimientos de Evocacion Sonora, Exploracion sonora, Improvisacién musical, Creacion.
Producciones sonoras aplicadas a textos literarios, relatos de ficcion, discursos visuales,
imagenes pictdricas, recursos audiovisuales. Correspondencia entre caracteristicas de Ia
imagen visual y correlato sonoro: tamano, distancia/intensidad; trama, textura/grano;
distribucion en el plano/atributos del sonido; partes/forma, etc.

Propuestas Did4cticas enriquecida con TIC para los distintos niveles del sistema educativo.
Criterios para la seleccion Y organizacion de recursos para el desarroilo de Ia actividad aulica y
los actos esco ~Produccion y reflexion.
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Relaciones entre la imagen, el movimiento, el sonido y la mdsica: Paisajes sonoros,
ambientacion sonora musical. Creacién de bandas sonoras y musicales.

Bibliografia sugerida.

Akoschky J (1996} Cotidiafonos, Buenos Aires: Editorial Ricordi.

AAVV. (1995), Volver a pensar la educacion. Vol. Il. Practicas y discursos educativos
(Congreso Internacional de Didactica), Madrid: Ed. Morata.

Borthwick, G.(1993) Los espacios creativos en la educacién, Buenos Aires: Bonum.
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UDL. Artes Visuales

Formato curricular: Taller

Regimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: primer afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales / 96 hs anuales

Finalidades formativas

Asumiendo que es imposible ensefar aquello que no se ha experimentado, este espacio
propone un encuentro vivencial, ladico y reflexivo con uno de los lenguajes primordiales del ser
humano tanto en sentido filogenético como individual. Es lenguaje que significa, es huella de
identidad, es condicién de evocacién y de proyeccion imaginativa. Trabajar y conocer los
elementos y cddigos propios del lenguaje visual, brindar4 a los futuros docentes la posibilidad
de ampliar, comprender, construir y participar criticamente del entorno. Como hecho cultural el
arte atraviesa la historia de la humanidad y refleja el pensamiento, las creencias, los valores y
la estética de cada momento y lugar en que se produce. Las distintas manifestaciones
artisticas permiten hoy acercarse y hasta reconstruir el imaginario del hombre en distintos
momentos de la historia. Por lo tanto es posible descubrir a través del arte el pensamiento dei
hombre, mas alla de lo artistico.

Conocer, disfrutar y difundir e patrimonio cultural, el propio y el de otras regiones o tiempos, es
tarea que la educacion debe asumir como esencial. El caracter comunicacional del lenguaje
plastico visual aporta un intercambio sensorial, sensible y emocional que, como construccién
simbdlica decodificable permite reconocer y comprender las diversas manifestaciones
culturales y diferenciarias de las masificantes o aculturicidas.

Favorecer el reconocimiento de la expresién a través del lenguaje visual como huella de
identidad y en lo peculiar de cada edad (0 momento evolutivo) con sus caracteristicas, tanto en
la apreciaetti del arte como en expresiones Yy representaciones. Las propuestas didacticas del
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docente de Musica requieren de la integracion de lenguajes en experiencias globalizadoras, ya
es el modo en que el nifio decodifica y le da sentido a la realidad que esta conociendo, sin
fragmentaciones disciplinares. En los primeros afios de vida, los procesos evolutivos producen
cambios notables en las capacidades expresivas, apreciativas y de representacion, que
requieren de propuestas integradoras.

Los lenguajes no verbales tienen una particular manera de manifestarse Yy por ende de
apreciarse. La sensibilidad y la percepcion se educan desde el nacimiento y a lo largo de toda
la vida, siendo las experiencias sensitivas quienes nutren los campos de referencia del nifo o
del adulto, mas aun en aquellas vinculadas con las manifestaciones artisticas, gue ofrecen la
calidad y la cualidad de la dimensién estética, favoreciendo la construccion del sentido critico y
formacién del gusto estético, siendo asimismo un estimulo constante al imaginario infantil.

Por todo lo expuesto, las dimensiones productiva, apreciativo-critica y contextual se abordaran
con un sentido de integracion a lo largo de todo el espacio.

Orientaciones metodoldgicas

La propuesta se desarrollara mediante la modalidad de Taller, accediendo a los contenidos del
lenguaje visual con los respectivos procesos de reflexion y evaluacion, posibilitando y
conduciendo naturalmente a la permanente integracion de la musica y la plastica, tendiendo al
desarrolio de la capacidad de desempenar otros roles, de expresar y explorar a través de las
posibilidades de cada uno.

La formacion de los futuros docentes requieré la recuperacion de su sensibilidad mediante
aproximaciones sistematicas al mundo simbdlico del arte y la expresion, con la significacién
atribuida en distintas culturas, espacios y tiempo, a través de andlisis de obras y consultas
bibliogréficas.

La participacion en la realizacién de experiencias artisticas aportara a la formacién de la
dimension estética, potenciando la creatividad y la imaginacion, y contribuira, ademas, en su
capacidad de generar respuestas originales y eficientes en su futuro desempefio como guias
del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

El aprendizaje en Taller ha sido definido como el tiempo — espacio que abre las posibilidades
de accionar junto a otros, superando la tradicional division entre formacién teérica y formacién
practica. Esta posibilidad de que alumnos y docentes participen activamente, favorece la
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democratico. E| Taller como propuesta de ensefianza sustenta concepciones pedagdgicas,
didacticas, filosoficas, socioldgicas y politicas gue enmarcan una epistemologia constructivista
como marco de referencia.

El proceso de ensefianza y de aprendizaje se concibe como una construccion dinamica entre el
alumno y el docente, a partir de los saberes previos y de experiencias anteriores, en donde la
teoria sustenta la practica.

Sera un propésito de este espacio curricular el acercamiento al patrimonio cultural, ofreciendo
distintos experiencias y espacios de encuentro entre los alumnos y la obra artistica, en museos,
centros culturales, teatros, o espacios plblicos donde también es posible apreciar las
diferentes disciplinas que integran las Artes Visuales.

Ejes de contenidos (descriptores)

Definicién de Artes Visuales. Disciplinas que las integran. Sistema de representaciones
sensoriales: auditivo, visual y kinestésico. Sinestesia. Lo sensoperceptivo.

Reflexién y andlisis de los elementos del lenguaje plastico visual: punto, linea, color, textura,
plano. Composicién. Color luz- color pigmento. Colores primarios, secundarios, terciarios y
cuaternarios. Dimensiones del color. Valor, saturacién y tono. Complementarios.

La comunicacion visual, lo explicito, lo implicito, lo connotado, lo denotado. Anilisis sintactico,
semantico y pragmatico. La lectura e interpretacion de imagenes y producciones artisticas.
Contexto de produccién. Las producciones artisticas y artesanales del entorno: criterios de
organizacion de visitas a museos, Talleres de realizadores, exposiciones, charlas y entrevistas.
Las producciones plastico - visuales a través del tiempo: las formas de presentacion y
representacion como emergentes culturales contextualizados y portadores de identidad.
Lecturas de !a Historia del arte. Nuevas tendencias. Los procesos de simbolizacion.
Representaciones iconicas: desde el naturalismo a la abstraccién. Los recursos plasticos
formales como expresion de significaciones culturales.

Formas de percepcién visual. Teorias de la percepcion. Espacio: real y representado, bi y
tridimensién, figura - fondo, concreto - virtual, total - parcial, individual y colectivo,
connotaciones signicas. Energia: intensidad, tono, ritmo. Movimiento: accion, transformacion,
equilibrio, ruptura.

Etapas evolutivas del grafismo. Propuestas de actividades entre discipiinas del Area Artistica.
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UD!: Introduccién al Disefio Sonoro

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /48 hs cuatrimestrales.

Finalidades formativas

El objeto de estudio de esta asignatura es la creacion de sonidos por medio de distintos tipos
de sintesis mediante la programacion por software. Con posibles aplicaciones a la creacion
multimedial, musica incidental y programacion de  sintetizadores, samplers y diversos
instrumentos digitales.

Orientaciones metooldgicas

Se disefiardn y programaran instrumentos virtuales de sintesis con complejidad creciente,
desde simples osciladores hasta complejos instrumentos digitales.

Se entrenara el oido para generar una actitud critica en el alumno que permita la clasificacién y
la evaluacién de los sonidos obtenidos.

Se pondran en+ i6n los sonidos asi creados en diversas texturas y estructuras formales
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Ejes de contenidos (descriptores)

Sintesis Aditiva. Osciladores. Sintesis Sustractiva. Ruido blanco y filtros.

Contro! de fase y DC offset.

Sefiales de control; Envolventes. Vibrato. Tremolo. Filtro.

Tecnicas de sintesis no lineales. Modulacién en Amplitud, en Aniilo y en Frecuencia.

Teoria: FM simple. FM con multiples portadoras. FM con multiples moduladoras. Férmuias.
Simulaciones de sonidos instrumentaies. Samplers.

Otros tipos de sintesis: Sintesis Granuiar. Sintesis por formantes .Sintesis por distorsién no
linear. Sintesis vectorial. Sintesis por modelado fisico.
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UDL. Practica Coral

Formato curricular: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicaci6n en el Disefio Curricular: cuarto afio

Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales / 96 hs anuales

Finalidades formativas

La practica coral cumple una funcién formativa, pedagogica y musical para todos los alumnos,
a través de ella, los alumnos coreutas experimentan el canto grupal, colectivo, con la
posibilidad de vivenciar, aplicar y globalizar todos sus conocimientos musicales en las obras del
repertorio elegido.

Los alumnos de 3? afio de Profesorado de Musica hacen su practica de Direccién Coral frente
al Coro, contando con una herramienta inigualable para su experiencia.

Como organismo cultural que representa a la Institucién frente a ta comunidad, el Coro se
hace presente en actos internos como externos, difundiendo la musica coral como actividad
enriquecedora y comunitaria.

Orientaciones metodolégicas

Se propone el trabajo de concertacién vocal, en ei marco de diferentes repertorios de variadas
dificultades seleccionado por el docente y consensuado con el grupo de alumnos, teniendo en
cuenta sus registros vocales, el balance en relacion a cantidades de voces femeninas y
masculinas.

Ejes de contenidos (descriptores)

Ejercicios de relajacion, respiracién y vocalizacién. Afinacion y entonacion. Modos de emision,
articutacion y colocacion de la voz. Canto coral. Desarrollo del oido mel6dico y armonico.
Texturas vocales: Dos, tres y mas voces. Repertorio coral: Repertorio coral universal.
Cancionero popular Masica Popular argentina y del mundo.

Bibliografia sugerida
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la Practica Profesional se constituye en un espacio central en la formacién de los

estudiantes del Profesorado de Musica, en el que:

Se revisa la propia historia escolar resignificandola, comprendiendo desde fas propias
experiencias e! impacto que los idearios escolares, los modelos pedagégicos, las
expectativas y valoraciones de los docentes en relacisn a sus estudiantes, los estilos

vinculares, tienen en la constitucion subjetiva.

Se proyecta la relacién educativa como una escena a construir, en la articulacion de la triada
docente-estudiante-conocimiento.

Se experimenta y reflexiona sobre |a praxis profesional acontecida en variados contextos de
aprendizaje.

Se propone una mirada critica sobre los modos de habitar la escena educativa, promoviendo
la superacién del modelo dicotémico de la modernidad que priorizé la razén en desmedro de
la sensibilidad, la mente sobre el cuerpo, la logica lineal sobre la complejidad, {a univocidad
sobre la diversidad.

No solo se aprende a ensefiar sino también en el que se comprende y encarna la funcién
social, ética politica, transformadora, del oficio de ensefar.

Entendemos la praxis docente como ambito de Ia transformacion, al servicio de la inclusion

social que ayude a una mas justa distribucién de los bienes culturales.

Concebimos al docente en su rol artesanal y academico de facilitador en la distribucion de

signos y valores, oficio docente, que esté llamada a:

* Enriquecer los saberes de todos fos que construyen el acontecimiento pedagégico —

estudiantes, docentes, actores institucionales-

a identifigacion comunitaria, el sentido y sentimiento de pertenecer a un “nosotros
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colectivo” que promueva una sociedad mas fraterna y hospitalaria.

Esta unidad de la formacion profesional estara instrumentada a través de unidades curriculares
denominados Practicas Docentes que se desarrollaran en cada uno en los cuatro afios de la
formacién docente.

Los Talleres de Practicas Docentes L, I, Iy 1V, comprenden dos dimensiones territoriales del
aprendizaje profesional:

a. Los contextos del Sistema Educativo Provincial en todos sus niveles Y en espacios socio-
comunitarios, es decir, los espacios receptores de las practicas.

b. La institucién formadora, constituida como el lugar de procesamiento y andlisis de la
observacién espontinea o sistematica de los espacios, vinculos, modos de la interaccidn,
actos y celebraciones, recreos, situaciones experimentadas en las instituciones de destino, y la
reflexion sobre las propias practicas, el andlisis de las intervenciones pedagogicas, la
interpelacion del accionar docente como organizador de contenidos que se sustentan en poner
en tension “el para qué de los contenidos elegidos” y las distintas estrategias para posibilitar la
apropiacién de los mismos en los sujetos del aprendizaje.

En sintesis: una refiexion sistematica sobre la practica de cada estudiante del profesorado, que
permita capitalizar la experiencia y transformarla en saber propio Y para ser compartido con
otros.

Por Gltimo a través del Campo de la Formacién Profesional, se procurara:

* La complejizacién paulatina de las intervenciones pedagégicas que van desde [a observacion
al pleno ejercicio del rol docente en tiempos sostenidos de praxis que permitan la afirmacion
de aciertos y el re-trabajo Que promueva nuevas direccionalidades de las dificultades que
emergen en el proceso de ensefianza.

* Vincular al estudiante a variados contextos de ensefianza: sistema educativo provincial en
todos sus niveles: inicial, primaria y secundaria como asi también variados contextos socio-
comunitarios: vecinales, distritos municipales, organismos comunitarios no gubernamentales,
clubes, bibliotecas, hospitales o &mbitos de recuperacion fisica o emocional, etc.

* Vincular al estudiante con diferentes sujetos del aprendizaje: sujetos en sistema escolar,
sujetos en situacion de calle, sujetos con capacidades diferentes.

En cuanto a los docentes que acompaiian las practicas de los estudiantes, no se limita solo a
lenitesa la institucion formadora (docentes de Taller de Practica, Didacticas
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especificas o Especialistas en el Lenguaje) también es relevante Ia orientacion proveniente de
docentes (a los que llamaremos co-formadores) que recepcionan la practica de los estudiantes
en el sistema escolar o el socio-comunitario, por lo que se tenderd a realizar convenios con
escuelas o instituciones que se convertiran en Instituciones Asociadas a la Institucidn
Formadora.

Por la indole de cada taller, se considera pertinente la formacién de parejas pedagdégicas, por
un docente generalista y un docente especialista de Musica.

Unidades Curriculares del Campo de la Formacién Profesional

Talleres de Practica docente

Los Talleres de Practica Docente estaran a cargo de parejas pedagégicas (un/a Profesor/a en
Ciencias de la Educacién, como generalista y un/a Profesor/a del campo disciplinar como
especialista) que representan la formacion general y la formacion especifica respectivamente
desde el primer afio de formacién. A lo largo de los cuatro talleres distribuidos en el espacio
vertical del disefio, su l6gica de secuenciacion va desde la mirada mas amplia y genérica como
el registro de situaciones educativas generales escolares y no escolares, hasta la actuacién
con conocimiento agudo y experto en situaciones de aula, dedicada al desarrolio de Ia clase y
la ensefanza.

En este recorrido se incluyen dispositivos de reflexion sobre las practicas de formacién
profesional y se brindan instrumentos para la comprension, el analisis y la modificacién de
dichas practicas.

Se proponen cuatro ejes Que se desarrollan a lo largo de los cuatro afios a través de
dispositivos para la lectura y analisis de: los escenarios educativos, de la institucion escolar, de
la clase y de la residencia.

PRACTICA DOCENTE I: Escenarios Educativos
Formato curricular: Taller
Régimen de Cursado: Anual
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Ubicacion en el Disefio: Primer Afio
Carga horaria: 3hs semanales + 1hs taller integrador

Finalidades Formativas

Ya desde el inicio de su formacion los futuros docentes deben ingresar a la realidad situada de
diferentes escenarios educativos. Entre estos, la escuela como una de las instituciones
sociales, donde ocurre y transcurre cotidianamente el ensefiar y el aprender, atravesada y
constituida por conocimientos de indole diversa, entremezclados con historias, ilusiones y
proyectos, dispositivos organizativos y pedagégicos.

Se propone al interior de Ia Practica Docente | mediante el formato de Taller como una unidad
de aprendizaje y de ensefianza que permita fundamentaimente desnaturalizar el conocimiento
cotidiano que se posee acerca de la escuela como UOnica agencia educadora a pariir de
categorias teéricas que hagan posible comprender a estas instituciones como escenarios
complejos, heterogéneos vy singulares. La comprensién incluye tanto la reflexién como la
sistematizacion de distintos momentos en el camino de aprendizaje.

En esta unidad curricular se espera que los estudiantes puedan llevar a cabo un analisis
reflexivo de su propia construccion subjetiva en relacién a la carrera elegida, a partir del
abordaje de materiales tedricos y de recursos metodolégicos. Teniendo en cuenta que las
practicas son producto de un complejo entramado en el que se ponen en juego tanto la propia
historia como los procesos sociales e histéricos, es necesario comprender los acontecimientos
que posibilitaron la construccion de las practicas docentes como una produccion contextuada.
Se inician procesos de indagacion de las practicas docentes, en tanto practicas educativas y
sociales historicamente construidas en contextos e instituciones especificas. Desde un
reconocimiento de la complejidad de dichas practicas, se plantea la construccién de claves de
interpretacién y se propone la deconstruccién analitica y la reconstruccion de experiencias
educativas que hagan posible analizar su muitidimensionalidad, los contextos sociales en los
cuales se inscriben y la implicacién de los sujetos desde sus trayectorias personales y sociales.
Se trata del abordaje de la conformacién subjetiva e histérica de la tarea de educar, de la
recuperacion de la historia social del trabajo docente, de la formacion social de la docencia a
través de experiencias escolares y de la cotidianidad escolar. Se apunta a que, desde la
reflexion, los estudiantes puedan desandar procesos histéricos sociales que impactan en la
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constitucién subjetiva: la relacién con el conocimiento, la autoridad, la vinculacién con las
normas, el control del cuerpo, las problematicas de género, entre otras.

Esta unidad curricular implica también para el estudiante que comienza este trayecto el
acercamiento y la profundizacion a la gramatica de la misica a través del conocimiento de los
conceptos y terminologia basica del lenguaje sonoro - musical que le permitira identificar,
interpretar y reflexionar sobre las diferentes modalidades de practicas docentes, valorizando las
posibilidades expresivas — comunicativas del lenguaje musical en la formacién del sujeto.

Orientaciones metodolégicas

La modalidad de taller es una metodologia que esta centrada en el hacer reflexivo de los
estudiantes, para la cual es conveniente que la pareja pedag6gica prevea los tiempos,
espacios y agrupamientos del mismo. Asimismo, implica una revision constante entre teoria y
préctica.

Se plantea un trabajo de acercamiento a entornos escolares, sociales, productives y culturales,
Que propicie una mirada reflexiva y analitica sobre la complejidad de la tarea de educar hoy y
las diversas formas de expresién de lo educativo. Para ello resulta necesaria la apropiacion —
por parte de los/as estudiantes- de estrategias sistematicas para producir y organizar
informacién empirica, que contribuyan a la reflexion conceptual sobre las temdticas analizadas.
Se sugiere la incorporacién de recursos de las nuevas tecnologias de la informacion y Ia
comunicacion tales como: videos, blsquedas en la web, celulares, camaras digitales,
presentaciones audiovisuales, software educativos, entre otros.

Propiciaran el fundamento de la propuesta de este taller, la reflexion y el analisis sobre las
experiencias de aprendizajes del campo disciplinar, poniendo en tensién las vivencias a partir
de lo aprendido en este proceso.

Ejes de contenidos (Descriptores)

La modalidad del Taller

Las relaciones entre teoria-practica desde la modalidad taller.
Tiempos, espacios y agrupamientos en el Taller.

Experie ucativas en el contexto socio cultural
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Espacios sociales que educan: organizaciones que trabajan con nifios, jovenes y adultos. La
comunidad y las organizaciones gue llevan adelante propuestas educativas: centros barriales,
comedores, colonias, museos, bibliotecas populares, ONG, medios masivos de comunicacion,
entre otros.

El campo disciplinar para el que se forma y las practicas educativas en espacios
socioculturaies de la comunidad.

Practicas educativas como practicas sociales situadas

Reflexion sobre el rol como estudiante, en el paso por la escolaridad y hacia fa construccion del

~ rol como docente.

Practicas docentes y practicas de la ensefanza. Relaciones ensefanza-transmision-
aprendizaje en diversos contextos socioculturales.

La constitucion subjetiva y social del trabajo docente

La dimensién subjetiva del trabajo docente: la propia historia, recorridos, trayectorias. La
eleccion de la carrera. Historias de formacién y trayectorias académicas.

Figuras de docentes memorables en la biograffa personal. Reconocimiento del impacto de
diversos escenarios educativos en la propia biografia.

Reflexién sobre la experiencia de aprendizajes del campo disciplinar: tensiones entre Io
aprendido y las vivencias en este proceso de formacion inicial. La formacion en la disciplina. La
Educacion artistica, relaciones entre discipiinas que la conforman.

Hacer docencia Hoy: Tradiciones y Desafios

La formacién docente como trayecto: momentos claves del mismo.

Tradiciones o modelos de docencia en la formacion docente y en e campo disciplinar.
Mandatos y metaforas acerca de la docencia.

Maestros memorables a nivel regional, nacional, latinoamericano e internacional del campo
disciplinar.

Dispositivo ctura y andlisis de las practicas educativas
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Deconstruccién y reconstruccion analitica de experiencias biogréficas vinculadas a la
educacion y al campo de la discipiina especifica y de los modelos internalizados, desde una
posicion de reflexividad critica.

La observacién y el registro de experiencias de diferentes escenarios educativos en distintos
formatos: narrativas, registro fotografico, documentacién pedagégica, etc.

Las narrativas biograficas, autobiograficas, las historias de vida y de formacion, trayectorias de
vida.

La aproximacién a los conceptos y terminologia basica constitutiva del lenguaje musical.
Introduccidn al conocimiento de los elementos del codigo sonoro — musical.

Las manifestaciones artisticas Yy su contexto. Musica y sociedad. El espacio fisico de la
realizacion musical. Modalidades seguin las diversas culturas. La semantica de la obra artistica:
lo expresivo, lo descriptivo, lo testimonial, conceptos valorativos, diferentes lecturas de ia
misma obra. Expresiones artisticas individuales y colectivas: tendencias actuales. La
presentacion publica de la obra: &mbito fisico, convenciones comunicacionales segun las
épocas y los estilos. El patrimonio artistico: estrategias para la conservacion y rescate de las
obras. Arte y multiculturalismo: los aportes de diferentes culturas representados en las
expresiones artisticas.
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PRACTICA DOCENTE Ii: La Institucién Escolar
Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en e! disefio: Segundo Ano

Carga horaria: 3hs semanales + 1hs taller integrador

Finalidades Formativas )
En esta unidad curricular se realiza un acercamiento, reconocimiento y problematizacion del
funcionamiento de las instituciones escolares, como organizaciones mediadoras entre la
sociedad, los saberes culturales significativos y los estudiantes.

Para el analisis de las instituciones escolares, se sugiere el abordaje de los aspectos
organizacionales: normas, pautas, prescripciones, divisién del trabajo, establecimiento de
jerarqufas; y de los aspectos micropoliticos que caracterizan la complejidad de las instituciones
escolares.

Al mismo tiempo, resulta necesario revisar la inscripcién de la disciplina (propia de cada
profesorado) al interior de la cultura escolar; atendiendo a los rituales, las rutinas, os usos del
tiempo, los espacios, los objetos; mandatos y representaciones.

Ademas se trata de que los futuros profesores comiencen a asumir el trabajo pedagégico como
una practica socio-politica, fundamentada, rigurosa y comprometida individual y socialmente,
en el que el trabajo de aula como espacio privilegiado para el desarrolio de la ensefanza,
adquiera un lugar primordial, aunque no Unico, en una formacién inicial que los habilita para
ese desempefio.

En esa direccion, en el Taller de Practica || se profundizaran algunos instrumentos que se
comenzaron a trabajar en el Practica Docente | (la observacion, la narrativa y la entrevista) y se
incluirdn otros como el diario de clases, el portafolio, el andiisis de documentos y dispositivos

" r

de sistematiz y comunicacion de las experiencias socio-comunitarias.
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El trabajo con la observacion y analisis de situaciones dej aula e institucionales cobrard un
lugar importante, como asi también el abordaje de materiales curriculares especificos.
Entendemos a las escuelas como instituciones educativas situadas, donde ocurre y transcurre
cotidianamente el ensefar y el aprender, que estan atravesadas y constituidas por
conocimientos de indole diversa, entremezclados con historias, ilusiones Yy proyectos,
dispositivos organizativos.

Se espera que los estudiantes adquieran una perspectiva del trabajo docente que les permita
afianzarse desde posiciones activas y comprometidas con el mismo. Se llevardn a cabo,
ademas, ejercicios de analisis del contexto y de las instituciones, que posibiliten Ia
deconstruccion de practicas estereotipadas desde e conocimiento pedagdgico, como también
desde las relaciones de género, de poder, afianzando el compromiso con la promocién de la
igualdad de oportunidades.

Se pretende que los estudiantes profundicen la apropiacion de las categorias aportadas en la
asignatura Instituciones Educativas que le permitan comprender diversas dimensiones y
aspectos de las organizaciones y/o instituciones en las que se insertaran a trabajar y las
complejas articulaciones entre las mismas, las practicas pedagdgicas y el contexto socio-
cultural.

Se espera también que se posibilite la utilizacién Yy construccién de herramientas tanto para
analizar como para intervenir en las dinamicas institucionales, y al mismo tiempo, que
participen de procesos de planificacion y desarrollo de experiencias de intervencion
contextualizadas llevando a cabo un trabajo compartido, participativo y comprometido en la
elaboracion, desarrollo y evaluacién de proyectos institucionales, para producir cambios
significativos.

Orientaciones metodolégicas

Para el andlisis de ias instituciones educativas, se sugiere utilizar las perspectivas etnograficas
y la observacién directa de su vida cotidiana, con la intencién de superar la vision formalista de
las instituciones y aprehender los aspectos micropoliticos que baracterizan la complejidad de
las mismas.
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Al mismo tiempo, resulta necesario revisar la inscripcion de la disciplina (propia de cada
profesorado) al interior de la cuitura escolar; atendiendo a los rituales, las rutinas, los usos del
tiempo, los espacios, los abjetos; mandatos y representaciones que la implican.

La utilizacién y construccién de herramientas tanto para analizar como para intervenir en las
dinamicas institucionales, y al mismo tiempo, la concrecion de procesos de planificacion y
desarroflo de experiencias de intervencion contextualizadas, cobraran un lugar destacado en el
desarrollo de este taller de practica.

Asi, narrativas de experiencias de micro ensenanza y estudios de casos se enriquecen si junto
a recursos, medios y materiales curricuiares de uso frecuente, se incorporan diversos soportes
y formatos accesibles desde las TIC, propiciandose el uso Y produccién de diversos recursos
digitales, (documentos, videos, camaras digitales, portales en la Web, blogs presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacién, aulas virtuales, entre otros), para llevar a
cabo actividades que promuevan procesos de indagacion, produccién, intercambio y
colaboracidn.

Ejes de contenidos (Descriptores)

La trama social en que se inscribe |a escuela

Identificacién de las organizaciones e instituciones que vinculan a la escuela con el contexto y
con la disciplina especifica.

Observacion en clave de andlisis de las instituciones escolares

Procesos de Institucionalizacion: lo Instituido-Instituyente. Cultura escolar y realidades
socioculturales.

Complejidad institucional: Dimensiones para analizar, comprender y organizar las instituciones
educativas. La gestion institucional y las culturas institucionales.

Gramatica escolar de la escuela en los Niveles Inicial, Primaria y Secundaria (y otros niveles
para las modalidades). Escuela, vida cotidiana y las representaciones en los sujetos. El uso de
los espacios y tiempos. Diferentes agrupamientos.

Costumbres, mitos, ritos, rutinas, codigos, simbolos.

Las escuelas como espacios formales de circulacion de saberes. Dimensiones institucionales.

Notas distintivas y articulacién inter-nivel (ciclos, departamentos, coordinacion pedagégica,
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otros) e intra-niveles (el pasaje entre niveles educativos y la continuidad de aprendizajes de las
trayectorias de los estudiantes). Los eventos (actos escolares, olimpiadas, recitaies, conciertos,
etc.) en que esta involucrada la disciplina.

Escuelas periféricas, rurales, de adultos, carcelarias, hospitalarias, con jovenes integrados, etc.

Observacion y andlisis de la convivencia escolar

La norma y la autoridad pedagdgicas como instancias estructurantes de la vida democratica
institucional. Nuevos encuadres normativos. Andlisis de los dispositivos disciplinarios y de los
Acuerdos de Convivencia Escolar. Reglamentos.

Estrategias y actividades institucionales y aulicas. E! lugar de los Consejos de Convivencia
Escolar. El centro de estudiantes. Las Ruedas de convivencias. El rol del docente tutor. Ei rol
del preceptor. implicacién y participacién de las familias y los estudiantes.

Planificacién y desarrollo de proyectos institucionales

El concepto y la accién de planificar. La planificacion como investigacion: una hipotesis de
trabajo. Un documento escrito y pablico.

Experiencia de micro ensefianza: realizacion de pequefas intervenciones pedagdgicas,
insercion como auxiliar del docente en el nivel y contexto a eleccion, tutorias de estudiantes
acompanando a! profesor, desarrollo de proyectos especificos y aprendizaje-servicio;
conocimiento de ios materiaies del profesor: planificacion, proyectos de catedra, libro de aula,
actas de reuniones, textos y manuales utilizados, documentos ministeriales y del estudiante.

Dispositivos de lectura y analisis de las practicas institucionales .
Abordajes interpretativos. Principios de procedimientos y herramientas: observacion y
observacién participante, e registro etnogréfico, entrevistas, analisis de casos, el portafolio,
analisis de documentos y de proyectos institucionales.

Formulacion de problemas, elaboracién de hipétesis, sustentacion y analisis de la informacién.

Documentacién pedagdgica de experiencias interdisciplinarias  institucionales e
interinstitucionales.
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Estrategias docentes. Seleccion Yy organizacién de recursos para el desarrollo de Ia actividad
aulica. Praduccién y reflexién. El materiai curricular, produccién y uso.
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PRACTICA DOCENTE IlI: La clase, los procesos del aprender y del ensefiar

Formato curricular: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: tercer afio

Carga horaria: 3hs semanales + 1hs taller integrador+ 1hs de tutoria (consulta, orientaciones y
seguimiento de las planificaciones)
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Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se intensificara la comprensién de la ensefianza en el aula,
enmarcada en el contexto institucional y socio-politico. La articulacién de las dimensiones
politicas, pedagodgicas, sociales y técnicas del trabajo docente atravesaran los contenidos y
experiencias que se desarrollen en este Taller. Se espera que los estudiantes adquieran una
perspectiva del trabajo docente que les permita afianzarse desde posiciones activas y
comprometidas con el mismo. Se propone [a insercién en distintos ciclos del nivel Inicial y
Primaria, en los cuales los futuros docentes realizardn observaciones y practicas de
ensenanza; y Residencia en la Escuela Primaria.

Este trayecto de la practica concibe entender la ensefianza como actividad intencional. En
tanto actividad pone en juego un complejo proceso de mediaciones orientado a imprimir
racionaiidad a las practicas que tienen lugar en la institucion escolar y en el aula. En tanto
intencional puede seguir diferentes cursos y adoptar las mas diversas formas segun las
modalidades de relacion sujetos-objetos que se propongan.

La ensefanza como préctica social responde a necesidades, funciones y determinaciones que
estan mas alld de las intenciones y previsiones individuales de sus actores y solo puede
entenderse en el marco del contexto social e institucional del que forma parte.

La ensefnanza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y decisiones que el
docente concreta en torno a una dimensidén central y constitutiva en su trabajo: el problema del
conocimiento y como se comparte y construye en el aula.

Es fundamental reconocer el valor de una construccion en términos didacticos como propuesta
de intervencion que implica basicamente poner en juego la relacion contenido-método. Esta
perspectiva otorga a quien ensefia una dimensién diferente: deja de ser actor que se mueve en
escenarios prefigurados para constituirse como sujeto creador; sujeto gue imagina y produce
disefios alternativos que posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstruccién del objeto de
ensenanza.

La inciusién de las TIC supone la problematizacion didactica sobre su integracion en la
ensenanza, su utilizacion en las experiencias de formacion inicial para los futuros docentes y su
impacto en los modos de produccion, circulacién y comunicacion plblica del conocimiento.

En esta etapa del recorrido se sugiere observaciones y practicas de ensayo en los Niveles
Inicial y Primaria. Residencia en la escuela Primaria.
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Orientaciones metodolégicas _
Para la implementacién de este trayecto de practica se pondra el énfasis en el diseno y
desarrollo de instancias de intervencion que contemple propuestas de clases y de unidades
didacticas que habiliten desempefios de ensefianza. La inclusion de los/as estudiantes en las
Escuelas Asociadas se plantea de manera progresiva garantizando que al momento de abordar
* la “clase”, el/a estudiante cuente con los elementos necesarios para hacerse cargo de la misma
ajustando las propuestas a sus contextos de realizaciéon. Luego se insertaran durante un
periodo prolongado y en un turno completo en una de las escuelas asociadas, para asumir
todas las actividades que supone la practica docente en una institucion educativa del nivel
inicial y primario (en el aula, institucionales, pedagégicas, administrativas, socio-comunitarias).
Las diversas instancias de intervencién deben ser acompafiadas por los/as docentes de
practica en un proceso de construccion y reconstruccién permanente sobre las decisiones y
puesta en marcha de la propuesta pedagdégica. '
Otro aspecto de importancia serd la reflexion en torno a las experiencias realizadas, en los
tiempos destinados a tal fin en el Instituto formador. Para ello se sugieren acciones que
posibiliten: la observacion, registro, escritura de cronicas y ejercicios de analisis didactico de
clases; |a reflexién grupal de las practicas disefiadas e implementadas en las experiencias; la
sistematizacion de practicas de ayudantia y la construccion cooperativa de propuestas
alternativas.

Ejes de contenidos (Descriptores)

Practicas de ensefanza en el aula

Espacios para ensenar. Escenarios y escenas en el ensefiar. El aula y la clase: materialidad y
existencia social.

El aula como espacio privilegiado de circulacion, transmision y apropiacién de saberes y
conocimientos. El aula en la ensefianza de la disciplina especifica. Visitas did4cticas. El uso de-
la voz y el cuerpo en aula. Diferentes aspectos.

Analisis de la clase como configuracion pedagoégico-didactica
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. Relaciones objeto de conocimiento-objeto de ensefianza. Los obstaculos para la apropiacién
del conocimiento. La relacién contenido—método. El lugar de la construccién metodoldgica en
diversos contextos y con sujetos diferentes (segun nivel y modalidad para el que se forma). La
planificacion. Secuencias didacticas.

La clase en su manifestacion episddica y como estructura configurativa. Multirreferencialidad y
categorias didacticas en el analisis de la clase.

Disefno y desarrollo de propuestas de ensefianza

Propuestas didacticas y su realizacion en las practicas cotidianas.

Criterios para el diseno dé la planificacioh. Documentos curriculares. Analisis, disefo e
implementacion de propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didécticas, clases (para
diferentes ciclos y niveles). Producciéon de medios y materiales didacticos, evaluacion de los
aprendizajes.

Dispositivos de lectura y analisis de las practicas de ensenanza

Relacidn intervencion- investigacion. Abordajes interpretativos. Registros de la cotidianeidad en
fa clase. El diario de clases como recurso reflexivo, de investigacion, socializacién y
modificacion de las practicas. Analisis de fuentes y documentos. Andlisis de registros de
clases: construccién de categorias. Escrituras pedagégicas. Textos de reconstruccién critica
acerca de las experiencias. Construccién de conocimiento sobre la practica de ensefianza de la
Musica.

Bibliografia sugerida
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(1999) Andlisis auditivo de la musica. Bs. As. '
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Anijovich, R. (2005). Las consignas de trabajo: criterios para su elaboraciéon. Curso de
posgrado: Materiales para la ensefianza. FLACSO

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Estrategias de enseflanza. Otra mirada al quehacer en la
ensefianza. Buenos Airés: Aique

Akoschky, J. y otros (2008). La musica en la escuela infantil (O — 6). Barcelona. Edit. Graod.
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Secundario de la Provincia de Sania fe. NAP de Educacion Artistica.
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Gainza,V y Garcia S.(1997). Construyendo con sonidos. Editorial Tiempos.

Gainza, V. (1991). £/ cantar tiene sentido, libros 1 a 4. Buenos. Aires: Ricordi

Gainza, V./ Graetzer. G (1963). Canten Sefiores cantores 1 y 2. Buenos. Aires: Ricordi

Giroux, H. (1990). Los profesores como intelectuales. Barcelona: Paidés Ibérica.

Gonzalez, F.; Novak, J. (1993). Aprendizaje significativo. Técnicas y aplicaciones. Buenos
Aires. Cincel

Gvirtz, S.; Palamidessi, M. (2004). E/ ABC de /a tarea docente. curriculum y ensefanza.
Buenos. Aires: Aique.

Malbran, Mardonés, Segalerba (1991). Sefiales —.Edit. Ricordi .Bs. As. '
Martuccelli, D. (2009). La autoridad en las salas de clase. Problemas estructurales y mérgenes
de accién. En Diversia Nam. 1.CIDPA. Valparaiso. |

Monereo, C. y otros. (1997). Estrategias de ensefianza y aprendizaje. Formacién del
profesorado y aplicacion en la escuela. Barcelona: Editorial Graé.

Pescetti,L. (1992). Taller de animacién y juegos musicales. Guadalupe. BsAs.

Raspo E. Capurro D. (otros) (2000).Canciones, juegos, actividades con corcheas, organizacion
de grupos, bandas y coros. Buenos Aires: Ediciones Educativas.

Revistas Eufonias N7, 8, 15 (1997/1999). Did4ctica de la Misica. Barcelona: Edit. GRAQ.
Sanchez Iniesta, T. (1996). La construccion del aprendizaje en el aula. Buenos Aires: Ed.
Magisterio del Rio de la Plata.

PRACTICA DOCENTE IV Residencia: El Rol Docente y su Practica

Formato curricular: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricuiar: cuario afno

Carga horaria: 3hs semanales + 1hs taller integrador+ 2hs de tutoria (consulta, orientaciones y
seguimiento de las planificaciones).
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Finalidades Formativas

Desde una mirada compleja las Practicas convocan a multiples sujetos en la tarea de ensefar
‘a ensenar: alli estaréan presentes, en forma coordinada e integrada, profesores de otras
unidades curriculares y de las escuelas asociadas, junto con los estudiantes y sus pares. En
sintesis, en esta concepcion curricular, las Practicas se entienden como dmbitos de encuentro
entre los diversos sujetos, saberes e instituciones implicados en la formacién.

En este Taller se espera que los futuros docentes lieven a cabo una experiencia de practicas
de ensefanza en la Educacién Secundaria y de practica de residencia docente intensiva en el
mismo nivel, asumiendo todas las dimensiones que ello supone e integrando los conocimientos
de los diversos campos. Se insertaran durante un periodo prolongado y en un turno completo
en una de las escuelas asociadas, para asumir todas las actividades que supone la practica
docente en una instituciébn educativa del nivel {en el aula, institucionales, pedagdégicas,
administrativas, socio-comunitarias). Ya que resulta necesario que los estudiantes tengan
diversas experiencias, sin que ello atente contra la profundizacién procesual de las mismas, los
equipos de profesores/as de practica organizaran el proyecto integral de practicas de
residencia, garantizando que se realicen experiencias en diversos contextos y, de ser posible,
con sujetos de diversas edades, como asi también en los distintos ciclos. Se entiende por
Residencia al periodo de profundizacion e integracion del recorrido formativo que vehiculiza un
nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble referencia permanente
para los sujetos que la realizan: la Instituciobn Formadora y las Instituciones de Residencia:
Escuelas Asociadas.

La articulacién del Taller de Practica Docente IV con la unidad curricular Etica y Trabajo
docente apuntara a la comprension de la practica desde su complejidad y a la asuncion de una
actitud comprometida, tanto individualmente con e! aprendizaje y desarrollo de los estudiantes
a cargo, como socialmente con la construccion de una sociedad justa y democratica.

Todas estas actividades requieren del trabajo en equipo y la colaboracién sistematica entre
docentes y estudiantes, en vistas a la construccién continua de un encuadre conceptual y
metodologico compartido.

Se propone la insercién del futuro docente en la Educacion Secundaria, en las diferentes
modalidades de Educacién Secundaria Orientada y/o Especializada en las cuales la disciplina
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esté presente. En principio realizardn observaciones y practicas de ensefanza y
posteriormente la practica de residencia intensiva.

Orientaciones metodologicas

La residencia en nivel secundario implica diversas actividades que requieren del trabajo en
equipo y la colaboracién sistematica entre docentes y estudiantes, en vistas a la construccion
continua de un encuadre conceptual y metodolégico compartido. En este proceso, cobran
relevancia los aportes de la metodologia de investigacidon-accién para dar cuenta de los
fenémenos indagados y reconocer sus singularidades, de manera que permita a los futuros/as
profesores/as construir marcos interpretativos de los muitiples aspectos que implican el analisis
de la tarea docente y de los complejos contextos en los que les tocara actuar. Esta perspectiva
demanda una permanencia mas prolongada del estudiante en el campo, propiciando la
continuidad y el seguimiento de unidades de trabajo definidas en una programacién docente.
Se hace necesario, entonces, facilitar las experiencias de residencias tanto en el Ciclo Basico y
Orientado del Nivel Secundario como en diversos contextos en los que le tocara actuar.

En esta direccion resulta de valor pedagégico proponer a cada residente, y a los profesores
incluidos en la experiencia de los talleres integradores (en aquellos profesorados que lo hayan
adoptado), como un area privilegiada para el estudio de hipdtesis de trabajo que supere
enfoques verticalistas y aplicativos de reproduccion acriticos, por practicas docentes que
comprometan disefos de propuestas didacticas integradas.

Ejes de contenidos (Descriptores)

La Ensenanza de la Masica en la escuela y otros ambitos de insercion del futuro profesor
Lectura y andlisis de documentos curriculares-jurisdiccionales e institucionales para tomar
decisiones en orden al disefio de la propuesta para la Residencia'. La particularidad de la
ensefianza en la Escuela Asociada. Aproximaciones a la institucidon y al grupo clase.
Singularidades de las clases (segin niveles y modalidades)

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza
Disefioc de propuestas pedagégico-didacticas para la intervencién: proyectos, unidades
didacticas, clases.
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Implementacién de disefos alternativos para diferentes ambitos, ciclos, y modalidades. La
construccion metodoldgica de la propuesta de ensefanza. Las TIC en las propuestas de
ensefanza. Analisis critico de manuales y/o materiales de producciones editoriales. El uso de
la voz y el cuerpo como aspecto constitutivo de la construccion metodolégica de la clase.

La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Interaccion educativa y relaciones
sociales.

Intersubjetividad. Vinculos. La construccion de la autoridad, normas y valores en la clase.

La evaluacion de la ensefianza. La evaluacion de los aprendizajes. Autoevaluacion. Co-
evaluacion.

Formulacién de problemas, elaboracién de hipétesis, sustentacion y andlisis de la informacion.
Documentacibn pedagégica de experiencias interdisciplinarias  institucionales e
interinstitucionales.

Estrategias docentes. Seleccion y organizacion de recursos para el desarrollo de la actividad
aulica. Produccion y reflexién. Ei material curricular, produccion y uso.

Reflexividad critica y profesionalidad docente

El estatuto intelectual del trabajo docente. Practicas reflexivas y conocimiento profesional
docente. Relaciones intervencion- investigacion.

Dimensidn ético- politica de las practicas docentes: el trabajo docente en el marco de las
transformaciones politicas, culturales y sociales del siglo XXI.

La obligatoriedad de |la Educacién Secundaria, compromiso de la tarea docente con el objetivo
de lograr la inclusion, permanencia, progreso, promocion y egreso de todos los adolescentes,
jbvenes y adultos que se escolarizan

Dispositivos de lectura y analisis de las practicas de Residencia

Relacién intervencion- investigacién. Abordajes interpretativos. Reglstro etnografico. Libro de
notas, diario de clase. Analisis de fuentes y documentos.

Procesos metacognitivos, analisis didactico. Escrituras pedagoégicas: textos de reconstruccion
critica acerca de la Residencia.
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REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

Campo de la Formacién General y Especifica

PARA CURSAR PARA RENDIR
Unidades Tener Tener Tener Tener aprobado
Curriculares regularizado aprobado | regulariza
do
22 ANO
Historia y Politica Pedagogia
de fa Educacién Problematic
Argentina adsla
Cultura
Argentina y
Latinoameri
cana
Antropologia Problematic
Sociocultural adela
Cultura
Argentina y
Latinoameri
cana
Didéctica de la Pedagogia Pedagogia | Didactica y Curriculum
Muasica | Didactica y
Curriculum
Sujetos de la Psicologta
Educacion | é ducacién

Armonia y andlisis
musical |

Lenguaje musical |
Préctica instrumental
I

Lenguaje musical |
Préactica instrumental 1

Lerguaje musical I

Lerguaje musical |
Practica instrumental

Lenguaje musical |
Practica instrumental |

| practica vocal |
practica vocal |
Historia de la Historia de la miisica Historia de la musica y
masica y su ¥ su contexto social | su contexto social |
contexto social Il ‘
Practica Lenguaje musical | Lenguaje musical |
instrumental i Practica instrumental Préactica instrumental |
(practica de | (préctica de (practica de conjunto,
conjunto) conjunto, instrumento Instrumento elegido I}
elegido, instrumento
complementario)
Practica Lenguaje musical | Lenguaje musical |
instrumental It Practica instrumental Préctica instrumental |
(instrumento | {préctica de {(instrumento elegido)
elegidn)—. conjunto, instrimanto

k
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elegido, instrumento
complementarig)
Practica Lenguaje musical | Lenguaje musical |
instrumental Il Practica instrumental Préctica instrumental |
{instrumento | (practica de (instrumento
complementario) conjunto, instrumento complementario)
elegido, instrumento
complementario)
Practica vocal Il Lenguaje musical | Lenguaje musical |
{canto colectivo) practica vocal | practica vocal |
(cante colectivo; (canto colectivo)
canto individual y
Eufonia)
Practica vocal 1l | Lenguaje musical | Lenguaje musical |
{canto individual y } practica vocal | practica vocal |
Eufonia } {canto colectivo; (canto individual y
canto individual y Eufonia)
Eufonia)
32 ANO
Problemética de la
Problemética Antropologia | Cultura Argentina y
Filosdéfica Sociocultural | Latinoameri-
cana
Educacién Sexual | Psicologiay Psicologia y Educacién
Integral Educacién
Sujetos de la Psicologia y Pedagogia Psicologia y educacion
Educacion 1l educacién Didactica y Sujetos de la educacion
Sujetos de la curriculum |
educacion | Préactica
Docente |
Didactica de la Did4ctica de la Pedagogia Didactica de la musica |
musica Il mdsica | Didactica y
curriculum
Practica
Docente |
Armonia y analisis | Armonia y andlisis l.enguaje Armonia y analisis
musical ll musical | musical | musical |
Practica instrumental | Practica Préactica
] instrumentai | instrumental Il
Lenguaje musical |l Lenguaje musical II
Lenguaje musical Lenguaje musical II Lenguaje Lenguaje musical il
i Practica instrumental | musical | Practica instrumental Il
i Practica practica vocal Ii
practica vocal il instrumental |
Historia de ia Historia de la musica | Historia de fa Historia de la masica y
masica y su y su contexto social Il | misica y su su contexto social
contexto social Il contexto social
|
Préctica Lenguaje musical Il Lenguaje musical Il
insw%l Préactica instrurmental Practica instrumental Il
(practica de || (practica de {préctica de conjunto,
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cenjunto) conjunto, instrumento Instrumento elegido 11})
elegido, instrumento
complementario)
Practica Lenguaje musical H Lenguaje musical Il
instrumental I Practica instrumental Practica instrumental Il
{(instrumento Il (préctica de (instrumento elegido)
elegido) conjunto, instrumento
elegido, instrumento
complementario)
Practica Lenguaje musical Il Lenguaje musical |l
instrumentat Il Practica instrumental Préactica instrumental Il
(instrumento Il (préactica de (instrumento
complementario) conjunto, instrumento complementario)
elegido, instrumento
complementario)
Direccién coral Lenguaje musical Il Lenguaje Lenguaje musical |l
préactica vocal Il musical 1 Practica vocal Il
Préactica
instrumental |
42 ANO
Etica y Trabajo Problemética Problematica Filosofica
Docente Filoséfica Historia y Politica de la
Historia y Palitica de Educacién Argentina
la Educacion
Argentina
Practicas Primer afio
Investigativas aprabado
Estética Problematica Problemética Filoséfica
Filoséfica
Arreglos musicales | Armonia analisis Armonia y Armonia analisis
musical 1l andlisis musical ||
Lenguaje musical lll | musical i Lenguaje musical il
Practica instrumental | Lenguaje Practica instrumental 1l
] musical Il
Practica
instrumentai Il
Ensambies sobre Armonia andlisis Armeniay Armonia y andlisis
ritmicas argentinas | musical (I analisis musical Il
y latinoamericanas. | Lenguaje musical i | musical | Lenguaje musical Il
Practica instrumental | Lenguaje Practica instrumental i
in musical I}
Préctica
instrumental Il

Tecnologias
aplicadas al sonido

Practica
instrumental iV

Lenguaje musical |l
Practica instrumental

Lenguaje musical il
Practica instrumental Il

{practica de Il (practica de (practica de conjunto,
conjunto) conjunto, instrumento Instrumento elegido 1)
elegido, instrumento
o complementario)
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Practica
instrumental IV
(instrumento

Lenguaje musical Nl
Préctica instrumental
il (practica de

Lenguaje musical Ml
Practica instrumental 1}
(instrumento elegido)

instrumental IV
{instrumento

Practica instrumental
lil (practica de

elegido) conjunto, instrumento
elegido, instrumento
complementario)
Practica Lenguaje musical i Lenguaje musical lII

| Préctica instrumental I

{instrumento

complementario) conjunto, instrumento complementario)
elegido, instrumento
complementario)
Campo de la Formaclén en la Practica Profesional
28 ANO
PARA CURSAR PARA RENDIR
Unidades Tener Tener
Curriculares regularizado Tener aprobado regl:‘lgriza Tener aprobado
Préctica Docente !l | Pedagogia Psicologia | Praclica Docentg |
Practica Docente | y
educacion
32 ANO

Practica Docente
]

Practica Docente
I

DidActica de 1a
musica |

Practica Docente
|
Lenguaje musical
i

Practica Docente 1|
Didactica de la mdsica |
Sujetos de la educacién
I

Sujetos de la Préactica Psicologia y educacién
educacién | instrumentat | Pedagogia
Préactica vocal |
42 ANO

Préctica Docente
v

Practica Docente
1]

Did4ctica de la
musica ll

Sujetos de la
educacién

Practica Docente
i
Lenguaje musical
]

Practica
instrumentafr 11
Practica vocal 1

Practica Docente 1l
Didactica de la musica I
Sujetos de la

Educacién il
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